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sociedade, a tecnologia e o ambiente, visando ¢ formulacdo de respostas aos desafios
de uma crise socioambiental global (LIMA, 2004). Esse complexo se torna ainda mais
desafiador quando se trata da educacdo infantil, requerendo que o professor considere
as peculiaridades desse seguimento de ensino e da infancia, e propicie a construcdo
de conhecimentos que sejam contextualizados e problematizados, garantindo
educacdo integral dessas criancas, desenvolvendo, assim, seu compromisso com o
meio que interage cotidianamente. Nessa perspectiva, as praticas educativas para a
formacdo integral, desde os primeiros anos escolares de vida da crianca, devem
contemplar as questoes socioambientais, a diversidade cultural e a cidadania de forma
transdisciplinar, favorecendo a formacdo de atitudes sustentdveis para uma sociedade
mais justa.
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A Educacdo Ambiental deve reconstruir a relagdo entre a educacao, a sociedade, a tecnologia e
o ambiente, visando a formulacdo de respostas aos desafios de uma crise socioambiental global (LIMA,
2004). Esse complexo se torna ainda mais desafiador quando se trata da educagao infantil, requerendo
que o professor considere as peculiaridades desse seguimento de ensino e da infincia, e propicie a
constru¢do de conhecimentos que sejam contextualizados e problematizados, garantindo educagdo
integral dessas criancas, desenvolvendo, assim, seu compromisso com 0 meio que interage
cotidianamente. Nessa perspectiva, as praticas educativas para a formagao integral, desde os primeiros
anos escolares de vida da crianga, devem contemplar as questdes socioambientais, a diversidade
cultural e a cidadania de forma transdisciplinar, favorecendo a formagao de atitudes sustentaveis para
uma sociedade mais justa.

Numa dimensdo social-historica, identificamos um grande desafio para os professores da
educagao infantil, os quais tiveram de dar conta de uma educacao mais ampla, diante da auséncia da
orientacdo doméstica, uma vez que as maes estavam saindo de casa em busca de mais uma fonte de
renda familiar. Segundo Rizzo (2003), as novas ofertas de emprego para as mulheres aumentaram os
riscos de maus tratos as criancas de classe popular. Essa ¢ a realidade da educagao infantil. Entretanto,
comegou a se perceber que a crianga, desde seus primeiros nos de vida, ¢ capaz de aprender e a
educacdo formal necessitaria assumir esse espago formativo, organizando estratégias de ensino e
aprendizagens que iriam além do simples brincar, transformando esse contexto em intensivos espacos
de aprendizagens.

A educacdo de criangas pequenas esteve muito pautada em uma visdo assistencialista e
desprovida das questdes pedagdgicas. Nessa perspectiva, a educacao infantil encara o desafio de voltar-
se para a formagdo integral e cidadda da crianca, considerando as peculiaridades de seu
desenvolvimento. Nesse sentido, a educagdo socioambiental assume um papel fundamental nessa
formacao, tendo como referéncia a realidade interdisciplinar que a crianga esté inserida, e sobre a qual
precisa compreender e intervir. Neste sentido, a crianca deve, desde cedo, entrar em contato com a
educagao socioambiental a fim de iniciar o exercicio de ler criticamente sua realidade e desenvolver
atitudes sustentaveis que irdo ser construidas e reconstruidas durante toda sua vida.

De acordo com Kramer (1994), € preciso reafirmar a concepcao de crianga como cidada, como
ser historico. Logo, as criangas também necessitam da educacdo socioambiental em seu processo de
formacao. Considerando estes elementos reflexivos, nos vem uma questao que colocamos em destaque
neste estudo: até que ponto as praticas de Educacdo Ambiental na Educagao Infantil, na rede de ensino
da cidade do Recife, estdo contribuindo para com a formagdo de atitudes sustentaveis? Essa ¢ uma
questdo que tentaremos responder ao longo desta pesquisa. No entanto, cabe-nos perguntar

inicialmente de que educacao ambiental estamos falando?
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A crise socioambiental na qual o planeta esta declinando em suas relagdes entre a natureza e o
ser humano traz um grande desafio a ser enfrentado, que ¢ perceber o mundo de forma complexa,
considerando a realidade em suas multifacetas. A complexidade refere-se a um conjunto que se
constitui por elementos heterogéneos que podem ser de ordem fisica, social, economica, politica e
espiritual, como, por exemplo, o problema dos residuos solidos, e que estdo inseparavelmente
associados e integrados, sendo, a0 mesmo tempo, uno ¢ multiplo (MORIN, 2004). Nesse sentido, sdo
necessarias leituras transdisciplinares e criticas dessa realidade, reconhecendo a necessidade de
integrar diferentes areas de conhecimento, diferentes campos de saberes, pois, sO assim, nos
aproximarao de uma compreensdo da realidade na qual estamos inseridos.

A educacdo socioambiental na Educagdo Infantil pode se revelar em uma abordagem com
potencial para tratar as questdes da atual crise socioambiental junto as criangas desde cedo, por integrar
varios saberes e varias atitudes para a formacao cidada de forma integral. Essa formagdo deve partir
da realidade das criangas, pois estas possuem suas identidades as quais sdo continuadamente
construidas desde seus primeiros anos de vida, e a escola é um espaco privilegiado no sentido de
contribuir com essa construc¢ao, iniciando-a na Educac¢ao Infantil.

Entendemos, no entanto, que, para que haja uma leitura critica da realidade desde a educagdo
infantil, é preciso que as criangas sejam autoras da busca e percep¢ao da realidade, identificando e
compreendendo as problematicas encontradas em seu contexto de vida. Nesse sentido, se faz
necessario que as praticas tenham abordagens transdisciplinares que superem o trabalho com conteudo
unicamente conceituais, ou seja, praticas que se proponham a ser inovadoras. Correia (1991: 27) diz
que “confundir inovagdo com a evolucdo natural das praticas pedagodgicas e integrar no campo
semantico da inovagdo um conjunto incaracteristico de praticas” nos leva a entender que a inovagao
nao se caracteriza pela integracao do que ha de novo a ser utilizado nas praticas pedagogicas, pois nao
se pode inovar sem romper com as estruturas conservadoras que fundamentam o ensino, mas
identificar a crise e romper com esse modelo conservador.

Portanto, ¢ evidente a necessidade que as criangas t€ém em entender e refletir sobre o espaco no
qual estdo inseridas e, dessa forma, interferir nas condigdes dos contextos que sao por elas vivenciadas.
A educacdo socioambiental, nessa perspectiva, pretende ampliar os espacos de liberdade de individuos
e grupos que deles participam, transformando as situagdes de domina¢do em tomada de consciéncia
de seu lugar no mundo, seus direitos e seu potencial para interferir na sua realidade de modo
transformador e emancipatoério.

Diante dessa reflexdo e considerando os escassos estudos acerca da Educacao Infantil, inclusive
com a tematica da educag¢do socioambiental, justificamos essa investigagdo através da qual

compreenderemos melhor os desafios e as demandas relacionadas as praticas de educacdo ambiental
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na educacdo Infantil, tendo em vista a riqueza das discussoes relacionadas ao tema e a importante
contribuicdo que os resultados desta pesquisa proporcionardo para a formagdo continuada de

professores que atuam na Educagdo Infantil, na Rede de Ensino de Recife.
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cidadania e a formacdo de atitudes sustentaveis. Nesse sentido, indagamos até que ponto as praticas de Educagio
Ambiental na Educagdo Infantil de um contexto diferenciado na rede publica de ensino da cidade do Recife
estdo contribuindo na formagdo de atitudes sustentaveis? Portanto, este ¢ um estudo de caso, de cunho
qualitativo, que investiga as praticas educativas socioambientais na Educacao Infantil por meio da analise de
contetdo, a partir de observacdes, entrevistas semiestruturadas e analise documental, objetivando, nesta analise,
a triangulacdo dos dados, sendo estes interpretados a luz das teorias da infancia e educacao infantil, da educacao
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investigacdo proporcione a compreensdo dos elementos necessarios a existéncia de praticas educativas
socioambientais inovadoras na Educacao Infantil, voltadas para a formacdo atitudinal e o enfrentamento dos
desafios a serem superados num processo educativo-cultural, que contribua para a formagdo de atitudes

sustentaveis desde os anos iniciais da educagao infantil.

Atitudes sustentaveis, Educagao Infantil, Socioambiental, Transdisciplinaridade e inovagéo.
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Infancia, atitude, sustentabilidade e inovacio: Dialogos transdisciplinares
possiveis na educacio infantil

1 INFANCIA, SUAS ESPECIFICIDADES E A EDUCACAO INFANTIL

O interesse por estudos que focalizam as questdes da infancia e a educagao infantil s3o muito
recentes. Normalmente, se investiga com frequéncia questdes pedagogicas importantes, mas que tem,
em seu foco, uma preocupacdo com as criangas maiores, jovens e adultos, especificamente quando
estes sdo associados aos estudos de Educacdo Ambiental - geralmente mais investigados em sala de
aula do ensino fundamental.

Porém, as criangas - na primeira infincia - tém suas especificidades que devem ser
compreendidas e valorizadas, ja que possuem um significativo potencial para olhar e compreender as
questdes que emergem dos ambientes nos quais estdo inseridas. Por meio de suas atividades e, em
especial, por meio de brincadeiras, as criangas criam e recriam, produzem conhecimento e atitudes. A
educagao infantil tem, portanto, o desafio de construir praticas que fomentem a formagao de atitudes

socioambientais sustentaveis desde a primeira infancia. Discutiremos essas questdes neste capitulo.

1.1 CONCEPCOES DE SUJEITO E DE INFANCIA

Corsaro (2011) nos adverte que as criancas devem ser estudadas como criangas com suas
especificidades, ndo como um possivel adulto em miniatura. Elias (1998) também explica que as
criancas nao sao pequenos adultos e que elas t€ém seu modo proprio de vida, que € interdependente da
vida dos adultos, porém diferente, especifica, e que, portanto, muitas vezes ndo se enquadram nos
padrdes de autocontrole do mundo adulto. Mas as criangas tém necessidade de viver sua propria vida,
construindo autonomia, prazer ¢ conhecimento. No entanto, quando estudamos a crianca de forma
verticalizada e linear estamos tendo uma percep¢do adultocéntrica, que nega a cultura infantil e se
respalda na crianga como um adulto em miniatura que precisa ser educado no sentido de ser domado
as regras da sociedade adulta, tal como a crianga foi percebida por muitos séculos (OLIVEIRA, 2005).

Uma das especificidades da crianga ¢ a brincadeira, que, segundo Wajskop (2012), ¢ uma
cultura social infantil que se difere do trabalho no mundo adulto, por exemplo, mas que muitas vezes
representa, equivocadamente, um desvio de conduta a ser corrigido para que a crianga aprenda a ser
adulta e, portanto, social, adaptado a viver em sociedade. Esse olhar tradicional sobre a infancia
aproxima o ser crianga com a natureza, como se ambos fossem selvagens e frdgeis, necessitados de
dominio sobre estes e de adequacdo a modernidade. Essa concepcao de natureza serd explorada no

proximo capitulo, ao falarmos da colonialidade da natureza estudada por Maturana e Varela (2001).
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Essa forma de pensar infincia e de pensar natureza revela o paradigma dominante da
modernidade que subestima a natureza e as subjetividades em exaltagdo a razdo e a sociedade do
consumo criadas durante a Revolucao Industrial na Europa ocidental nos séculos XVIII e XIX. Pensar
crianca e pensar natureza transcende a objetividade do paradigma dominante, sendo necessario um
olhar transdisciplinar. Portanto, o paradigma dominante ¢ insustentdvel e deve ser superado em busca
do paradigma emergente da complexidade e da transdisciplinaridade, sobre o qual falaremos mais nos
préoximos capitulos.

Refletindo sobre as concepgdes de Natureza e de crianca de forma inferiorizada, percebemos
que ndo devemos pensar na educa¢ao das criangas pequenas como uma forma de superar a fase da
infincia, treinando a crianga para ser adulta. Nao devemos pensar na crianga como se ela nao fosse um
sujeito, como se ela fosse uma ameacga a sociedade ou como alguém passivel de dominio, mas pensando
em suas especificidades e em seus potenciais como crianga, como sujeito de direitos, capaz de criar,
recriar e de produzir conhecimento.

Corsaro (2011) diz que as criangas produzem culturas locais que contribuem para as culturas
adultas, mas amplas, e conceitua “cultura de pares infantis como um conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valdes e preocupacdes que as criangas produzem e compartilham em interagcao com
as demais” (Idem, 2011:128), e que as rotinas culturais adulto-crianga também s3o fundamentais no
desenvolvimento infantil. Com base no seu conceito de Reproducdo Interpretativa, ele explica que as
criancas resinificam culturas e regras dos adultos, criando ou readaptando-as para suas proprias
culturas com autonomia.

Vigotski (apud REGO, 1997), por sua vez, explicava a rela¢ao individuo/sociedade em que a
formacgao do individuo resulta de uma interacao dialética entre este e seu meio sociocultural, e afirmava
que, a0 mesmo tempo em que o ser humano, para atender as suas necessidades transforma o seu meio,
transforma a si mesmo. Segundo esse autor, a cultura € parte constitutiva da natureza humana. Nesse
sentido, a crianca deve ser vista como cidada, alguém que precisa e tem direito a seu espago e voz
como tal. Wallon (apud GALVAO, 1995), outro importante tedrico do desenvolvimento humano,
defendia a concepc¢ao de crianga como um ser completo, levando em conta as multiplas dimensdes do
ser humano, e, portanto, constituida de corpo, razdo, emocdo, sentimento, interacdes sociais,
espiritualidade, etc.

A educacao ambiental, na educacao infantil, por conseguinte, tem o desafio de superar praticas
de memorizagdes de regras e a perspectiva higienista que pretendem adequar a crianca ao mundo
adulto, bem como a visdo romantica e acritica de natureza a partir de uma educacgdo inovadora que

privilegie o didlogo, a interagdo sociocultural e as atitudes.
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1.2 AS ESPECIFICIDADES DA INFANCIA, OS BRINQUEDOS E AS BRINCADEIRAS: UM
OLHAR SOCIOAMBIENTAL

As criangas sdo individuos com autonomia e criatividade, que ndo sao desprovidos de
conhecimento, mas sdo diferentes dos adultos. Embora facam parte do mundo adulto, ndo sdo iguais,
pois a infancia possui especificidades. Oliveira (2005) relata que pensadores de diversas épocas,
embora com focos diferentes, ja percebiam necessidades e caracteristicas proprias das criangas, € que
estas se diferenciam das dos adultos. Uma dessas caracteristicas, a qual ¢ fundamental nas culturas das
criangas, ¢ a brincadeira. A criang¢a ¢ um ser brincante.

Corsaro (2011) defende que as criancas, em suas especificidades, sdo individuos construtores
de culturas, como explicamos na se¢do anterior. As rotinas culturais de pares sdo importantes para
terapéuticos, para o confronto e o processamento de ansiedades sobre experiéncias negativas. Os jogos
de faz de conta, segundo a autora, permitem que a crianga obtenha controle sobre eventos perturbadores
e suas ansiedades. A atividade cultural mais importante da infancia, como ja afirmamos, é, portanto, a
brincadeira.

A brincadeira ¢ reconhecida na Educacao Infantil como uma atividade humana na qual as
criancas assimilam e recriam experiéncias socioculturais dos adultos, levando-as a promover
constru¢do de conhecimento e desenvolvimento numa dindmica que tem como referéncia suas
interagdes. A ludicidade do brinquedo e das brincadeiras pode revelar um caminho para o processo de
significativas aprendizagens nas mais diversas areas de conhecimentos, e a educagdo ambiental numa
dimensdo atitudinal, ndo ficaria fora desse processo, uma vez que as relagdes com o ambiente estdo
fortemente marcadas na vida das criangas. Muitas vezes, consumo e consumismo definem essa relagcao
através da idealizagdo, confecgdo, comercializacao e utilizagdo do brinquedo, e nas interacdes do ser
brincante.

Wajskop (2012) explica que a brincadeira ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas
e que estas tém a necessidade de brincar. Ao brincar, a crianga recria atividades histérico-culturais dos
adultos. Neste contexto, o brinquedo pode ser um mediador nos processos de aprendizagem, e,
portanto, as praticas pedagogicas devem auxiliar nesses processos.

A brincadeira faz com que a crianga tenha um medidor dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) para auxiliar seu desenvolvimento. A ZDP, na teoria vigotskiana, ¢ a distancia entre o
que o individuo ja aprendeu e o que este, potencialmente, esta aprendendo com a colaboragdo de
mediadores. Vigotski (1991) explicava que o brinquedo ¢ um mediador capaz de encaminhar a crianca
para além do mundo real, desenvolvendo sua criatividade. Neste sentido, nas brincadeiras de faz-de-

conta, o mediador pode ser também algo ou alguém do proprio imagindrio infantil, que parte da
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criatividade da crianga, para seu proprio desenvolvimento. Portanto, temos no terreno dos brinquedos
e brincadeiras diversas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Machado (2010) também parte do principio das interagdes sociais e dos instrumentos
mediadores como fundamentais na necessidade e no desejo infantil de decifrar significados, coordenar
ideias e solucionar problemas que se apresentam. Essa mediacdo pode contribuir muito para a
aprendizagem na educagdo socioambiental, comprometida com a formagdo humana para a
sustentabilidade, uma vez que se apresentam problematicas que as criangas podem lidar com ela por
meio dessas interagdes, construindo significados.

Para Wajskop (2012: 35) “a brincadeira ¢ o resultado de relagdes inter-individuais, portanto, de
cultura”. A brincadeira pressupde uma aprendizagem social, ou seja, aprende-se brincando. Neste
sentido, na educagdo socioambiental, € notorio que as especificidades e as atividades culturais do
mundo infantil, como o brincar, sdo caracteristicas da Educacao Infantil, que devem estar presentes
nas atividades pedagogicas potencializando a formacao de atitudes socioambientais por meio desse
fértil contexto da infancia.

Uma das questdes dos estudos sobre a infincia ¢ o consumo do brinquedo. Esta também ¢ uma
preocupacao da Educagao Ambiental, atualmente, e isso € percebido na educagdo formal em agdes que
se materializam nestes ambientes de escolarizacdo como, por exemplo, jogos como trilhas ecologicas
e em confecgdes de brinquedos com residuos solidos considerados lixo, material reciclavel ou
reutilizado. Muitas vezes, os brinquedos e as brincadeiras proporcionam a exploragao e a curiosidade
necessarias as problematizagdes das questdes socioambientais, mas pouco se explora a brincadeira e o
brinquedo nessa dimensao educativa e logo se descarta os brinquedos, partindo para aquisi¢ao de outro,
estimulando assim o consumismo infantil.

Corsaro (2011) explica que, segundo alguns estudos de marketing,

[...] a medida que as criangas se desenvolvem como individuos, elas se apropriam coletiva e

criativamente, usam e introduzem aos brinquedos significados, tanto na familia quanto em suas
culturas de pares (CORSARO, 2011, p. 145).

As interacdes sociais e os mediadores sdo, entdo, fundamentais para a atribuicao de significados
que as criangas constroem sobre os brinquedos. Segundo a autora, as criancas sdo consumidores ativos,
que se apropriam, estendem e usam informacgdes da midia.

Corsaro (2011) reafirma a importancia das acdes coletivas em suas producdes culturais
inovadoras. Ela explica que, historicamente, a natureza predominante das brincadeiras foi o brincar
com outras pessoas € ndo com objetos, pois estes recebiam importancia menor, e qualquer objeto fisico
serviria no jogo social. Porém, por volta de 1870, justamente na ascensao da revolu¢ao industrial, duas

novas atitudes com relacdo ao brinquedo surgiram.
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A primeira atitude € o crescente desejo do acimulo de brinquedos para si como indicativo de
maior status pelo proprietario, e a segunda € a percep¢ao do brinquedo como definidor da identidade
da crianca e a cultura da infancia. Tais atitudes deste contexto historico revelam a génese da introdugao
do consumismo exacerbado nas culturas infantis, atribuindo ao brinquedo relagdes de poder que
fomentam, atualmente, o mercado capitalista, concebendo a crianga, ideologicamente, como a alma do
negocio.

Essas atitudes, portanto, anunciam a emergente necessidade de refletir e ressignificar
brinquedos e brincadeiras na Educagao Infantil, no sentido de reconstruir a importancia das interagdes
sociais nas culturas infantis no que diz respeito as brincadeiras e ao uso e significagdo do brinquedo

pelas criangas.

1.3 EDUCACAO INFANTIL: HISTORICO E PERSPECTIVAS

A Educagao Infantil esteve por muitos séculos sobre responsabilidade exclusiva da familia, que
transmitia todas as regras de conduta, sua cultura e costumes por meio do convivio com adultos e
criangas de seu grupo familiar, segundo as regras das sociedades. Segundo Elias (1994), cada sociedade
forma o seu repertorio de padrdes sociais ou de autorregulagdo, e o processo de socializagdo que se
inicia na infancia é o que forma os individuos adequados ao seu tempo ¢ a sua sociedade. A familia,

portanto, era a inica a transmitir suas regras e cultura as criangas pequenas, até muito recentemente.

Para Oliveira (2005),

O delineamento da histéria da educacdo infantil por pesquisadores de muitos paises tem
evidenciado que a concepcao de infancia é uma construgao histdrica e social, coexistindo em
um mesmo momento multiplas ideias de crianca e de desenvolvimento infantil. Essas ideias
perpassadas por quadros ideoldgicos em debate a cada momento, constituem importante
mediador das praticas educacionais com criangas até 6 anos de idade na infancia e fora dela
(OLIVEIRA, 2005, p. 57).

Portanto, as consideragdes sobre concep¢des de infancia, desenvolvimento infantil e culturas
infantis sdo fundamentais para refletirmos sobre o percurso historico da Educagdo Infantil, brevemente
discutido aqui.

Quando pensamos em Educacdo Infantil institucionalizada ou formal, nos remetemos ao
contexto das creches e pré-escolas, cujo objetivo era o acolhimento de criangas advindas de familias
de classe popular, que sofreram os efeitos das mudangas provocadas pelo novo modelo de vida da
sociedade industrial, e que ndo tém onde deixar seus filhos e filhas em local razoavelmente seguro e
protegido para que sejam dados os cuidados fundamentais.

Historicamente, o atendimento as criancas fora do convivio familiar originou-se com aquelas

de classe social inferior, e se deu pelo trabalho das criadeiras, em que havia alto indice de mortalidade
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em virtude das péssimas condigdes de higiene e de outros fatores como, por exemplo, o psicologico,
pela inadequada separacdo da crianga de sua mae. Os filhos de mogas de classe social de prestigio, que
eram considerados ilegitimos, também eram depositados nas “rodas” que originaram, posteriormente,
as creches para filhos de trabalhadoras de classe popular (OLIVEIRA, 2010). As creches surgiram,
entdo, com um legado de exclusdo por ser apenas um depdsito de criangas, o que originou seu forte
sentido assistencialista desprovido de educacao.

A educagdo infantil, como modalidade de atendimento institucional, surgiu da preocupacao
com a necessidade de a mulher trabalhadora de classe popular deixar seus filhos aos cuidados de
alguém enquanto estivesse trabalhando, mantendo o carater assistencialista, priorizando a necessidade
da mulher trabalhadora ¢ o direito da crianga. Com o crescimento da industria ¢ a necessidade
financeira de mais de um provedor de renda na familia, a mulher se inseriu no mercado de trabalho ¢
recorreu a organizagdes de mulheres sem instrucdo para entregar seus filhos durante sua jornada de
trabalho. Essa educa¢do, porém, ndo tinha nenhuma intengdo pedagodgica, era um “deposito” de
crianga, sem que houvesse oportunidades de a crianga ter o aprendizado sobre o mundo em que a
rodeava como um direito reconhecido e garantido.

Segundo Rizzo (2003: 31), “criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas
aumentaram os riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma
unica, pobre e despreparada mulher”. Oliveira (2005) também relata que as criadeiras ou fazedoras de
anjos, como eram chamadas, incumbidas de cuidar das criangas de filhos e filhas de maes operarias,
trabalhavam em condi¢des muito precérias de higiene e outros fatores fundamentais a vida, o que
ocasionou a alta mortalidade infantil da época, além dos problemas psicolégicos que as inadequadas
situagdes de separacdo da familia causavam em criancas pequenas. Nesse sentido, o acolhimento
infantil ndo passava de uma guarda de criangas e, em péssimas condicdes, inclusive. E a educagao
ambiental oferecida era pautada na citagdo de regras indiscutiveis e na higienizacgao pessoal.

Os arranjos mais formais da educacdo infantil foram surgindo gradativamente em institui¢des
filantropicas, que tinham como objetivo organizar as condi¢cdes de desenvolvimento das criangas
conforme seu destino social (OLIVEIRA, 2005). Neste sentido, criangas de classes subalternas, eram
educadas com bases religiosas e moralistas, submetidas a atividades de memorizagao de regras morais,
valores religiosos, obediéncia e devogao ao trabalho. Oliveira (/dem: 62) afirma que “O protagonismo
tecnicista e o desenvolvimento cientifico decorrentes da expansdo comercial vivida naquele periodo
na Europa ocidental geraram condigdes para a formulagdo de um pensamento pedagogico para a
sociedade moderna”. No contexto da Revolucdo Industrial e de reformas protestantes, portanto, a

educagdo escolarizada se tornou direito universal, mas perpetuou a concep¢ao de crianga como adulto
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em miniatura, e escolarizou as atividades tecnicistas, que cuidava da crianga e a preparava para o
mundo adulto, pensando nas demandas desse modelo de sociedade mercadoldgica dominante.

Alguns autores, como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e Montessori,
estabeleceram base para um sistema de ensino mais centrado na crianga, reconhecendo que esta tem
necessidades e caracteristicas proprias e diversas das dos adultos (OLIVEIRA, 2005). Porém, apenas
recentemente, comecou-se a atribuir importancia dos estudos sobre infancia e Educacao Infantil, pois,
por muitas décadas, a escolarizag¢do de criangas da primeira infancia foi pouco valorizada pelo Estado
e pela sociedade.

Essa realidade da educag¢do infantil comegou a mudar quando se percebeu que a crianga, desde
seus primeiros nos de vida, é capaz de aprender e também necessita de uma educacido formal. A
Educagao Infantil, entdo, passou a ser um direito da crianca ¢ dever do Estado em prover essa
modalidade de ensino gratuitamente.

De modo geral, a Educagao Infantil comegou a conquistar seu valor, segundo Machado (2010),
a partir da valorizagdo de algumas premissas basicas, como o reconhecimento da competéncia da
crianca desde ainda bebé, e a necessidade de articular o cuidar, ao educar de maneira a nao empobrecer
o universo infantil, partindo do pressuposto da possibilidade de apropriagdo de conhecimentos nas

interagdes sociais da crianga desde os primeiros dias de vida.

1.4 EDUCACAO INFANTIL: NOVAS PERSPECTIVAS

Atualmente, as criangas tém direito ao acesso a diversos espacos que podem proporcionar
educacdo e cultura, inclusive na educagdo formal como creches, centros de educagdo infantil e pré-
escolas. Porém, mesmo assumindo essa responsabilidade, a educagdo infantil continuou sendo
desvalorizada pelo estado e pela sociedade. A educagao de criangas pequenas esteve muito pautada em
uma visdo assistencialista, desprovida das questdes pedagdgicas. Kramer (1994) defende que as
criangas devem ser percebidas como cidaddos que possuem direitos, e que precisam da formacao
cidada integral desde cedo, a fim de que estas possam ser participantes da construcao da sociedade,
compreender e agir no mundo.

Podemos compreender, portanto, que essa formacdo ndo deve ser apenas cognitiva, mas
essencialmente atitudinal e dotada de grande complexidade, tendo as intera¢des sociais, culturas de
pares e espacos como mediadores da aprendizagem. A Educagdo Socioambiental na Educagao Infantil
¢, portanto, um espaco de abordagens complexas existentes na realidade, na qual a crianga esta inserida
e que precisa compreender desde cedo, a fim de poder atuar de forma significativa.

Nos dias de hoje, a Educacdo Infantil estd em grande movimento e ascensdo, pois sdo crescentes

os debates nacionais sobre sua importancia e as novas perspectivas de sua implementagdo. Crescem as
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ofertas e matriculas, devido a grande pressdo de movimentos sociais e reivindicagdes, tanto na
academia quanto nas esferas populares da sociedade contemporanea. Percebe-se, hoje, a educagio
infantil como um direito da crianga, favorecendo seu desenvolvimento integral, € ndo apenas uma agao
assistencialista a crianga carente e a familia trabalhadora, com praticas desprovidas de seu carater
educativo.

Oliveira (2010) explica que significativas mudangas no cendrio nacional se traduzem em
implicagdes no Plano Nacional de Educacao (PNE), no qual os educadores sdo provocados a
repensarem suas praticas, o que significa, hoje, um grande desafio para os educadores, inclusive no
que diz respeito a educacdo Ambiental na Educa¢ao Infantil, pois sdo campos de estudos que estio se
constituindo em meio a muitas militancias. Esses desafios sdo emergentes, porque os conhecimentos,
na educagao infantil, quase sempre sdo estaticos, € os contetidos, universalmente definidos, nao
respeitam a diversidade, reforcando a hegemonia. A educacdo vigente deve, portanto, superar esse
legado hegemonico dos conteudos validados pela cultura dominante, ¢ afirmar o compromisso com a
cultura e com os contextos das criangas.

Oliveira (2010) considera necessaria a superacdo das abordagens fragmentadas de uma
educacdo infantil carregada de listas de conteudos obrigatorios, planejamentos estanques, datas
comemorativas determinadas, sem avaliar o sentido ¢ o valor formativo dessas comemoragdes, ¢
desvaloriza¢dao do saber do senso comum e das culturas proprias das criangas. Ou seja, a formagao
humana dialoga com as diversas culturas que se mostraram presentes no cotidiano das criangas, como
a ludicidade, o brincar, e que fazem parte de seus contextos e de suas subjetividades. As praticas devem,
entdo, estar centradas nas criangas, suas culturas e necessidades especificas, em didlogo com culturas
mais amplas na busca pela sustentabilidade, justiga social e cidadania.

Oliveira (2010) descreve a fungdo sociopolitica e pedagdgica dos contextos formais de

Educacao Infantil (Resolugdo CNE/CEB n° 05/09 artigo 7°):

a. Oferecer condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e
sociais;

b. Assumir a responsabilidade de compartilhar ¢ complementar a educacdo e cuidado das
criangas com as familias;

c. Possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a ampliagdo
de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

d. Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;
e. Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de
dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, lingiiistica e religiosa
(OLIVEIRA, 2010, p. 03). (grifo nosso)

Chamamos a atengdo para o item “e” acima, o qual prevé as novas formas de interagdes sociais,

de subjetividades e de sustentabilidade do planeta como formas de promover maior justica e
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emancipa¢do social. Percebemos que os contetidos das praticas na educagdo infantil sdo,
essencialmente, atitudinais e, portanto, transdisciplinares, uma vez que transversalizam qualquer
trabalho na perspectiva da formagao integral humana. A educagdo socioambiental possui em seu bojo

a pretensao de trabalhar nessa perspectiva, com vistas a garantir a formacao de atitudes sustentaveis.
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Infancia, atitude, sustentabilidade e inovacio: Dialogos transdisciplinares
possiveis na educacio infantil

1 A DIMENSAO TRANSDISCIPLINAR DA ATITUDE NA EDUCACAO INFANTIL

O pensamento Cartesiano influenciou e tem influenciado muitas praticas no contexto
educacional, ¢ a educacdo Infantil ndo ficou de fora dessa influéncia cartesiana, sobretudo nas
abordagens que se referem a formacdo de atitudes socioambientais, cuja dimensdo pedagbgica se
manifesta por meio dos conteudos atitudinais que sdo apresentados de modo descontextualizados e
fragmentados, orientados pelo paradigma dominante da sociedade moderna. Para superagdo dessa
dimensdo paradigmatica de perspectiva disciplinar, que influencia praticas insuficientes na educacao
infantil para uma formagao integral das criangas, emerge a necessidade de se discutir o pensamento
sistémico, a complexidade e a transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade ¢ uma abordagem presente no paradigma emergente que surge a partir
das demandas de conhecimento, sempre em transformacao, de forma dinamica e complexa, e que €
fundamental na constru¢do do conhecimento de modo significativo, especificamente para o trabalho
com a primeira infancia, devido a sua abordagem integral dos sujeitos. A transdisciplinaridade,
apresentada por Nicolescu (1999), ¢ uma abordagem inovadora, que tem por base o pensamento
Sistémico e o pensamento Complexo, sendo estes sistematizados, principalmente por Capra (1996) e
Morin (2004), respectivamente, e tem em seu bojo as dimensdes das necessidades contemporaneas do
paradigma emergente. Esse pensamento €, pois, um avango significativo com relacdo ao pensamento
da Modernidade, que se baseou nos estudos de Descartes, que traz o pensamento cartesiano - positivista
e determinista -, pautado no rigor cientifico e na ideia de separar em partes para se analisar o todo, de
forma fragmentada, e esta ancorado no paradigma dominante da sociedade Moderna.

Ambos os paradigmas influenciam a educagdo, inclusive a Educa¢do Infantil, e fundamentam
praticas didatico-pedagdgicas, reproduzindo a contemplacdo e servidido da Natureza por meio de
curriculos fragmentados e idealizados, com os discursos binarios e excludentes, ou promovendo
abordagens socioambientais emancipatorias que formem as criancas para sua cidadania e,
consequentemente, para a sustentabilidade do planeta. Essas ideias serdo aprofundadas no proximo

capitulo.

1. O PENSAMENTO SISTEMICO CONTRIBUINDO PARA A PERSPECTIVA
SOCIOAMBIENTAL

O pensamento sistémico também pode nos ajudar a entender a necessidade de abordagens que

superem a fragmentacdo cartesiana na Educagdo Infantil, pois também traz uma concepcdo de
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sociedade, sujeito e conhecimento, principalmente no que diz respeito a Natureza e suas redes de
conexdes. Para a sociedade atual, a ideia de pensamento Sistémico diz respeito a uma forma de
conceber e atuar no mundo, considerando as interdependéncias existentes entre diversos elementos. O
surgimento deste termo, segundo Kasper (2000), tem precedentes historicos relativos as ideias do
filésofo Immanuel Kant, introdutor da no¢ao de auto-organizacdo caracteristica dos sistemas vivos.
Existe, entdo, certa incapacidade de a ciéncia analitica lidar com as diversas formas de complexidade.

O fisico austriaco Fritjof Capra ¢ um importante teoérico do pensamento sistémico da atualidade.
Escreveu varios livros no qual aborda as questdes ecoldgicas e defende o pensamento sistémico. Capra,
em muitos momentos, fala da importancia de observar as questdes ecoldgicas a partir da consideracao
do que dispde a teoria dos sistemas. Como nao se pode entender o todo, sem que ao menos entenda as
conexdes entre as partes, Capra (2005) afirma que precisamos entender os problemas do mundo,
observando por este mesmo prisma. Os assuntos ligados a energia, aquecimento global, seguranca,
finangas, economia, ndo sdo assuntos isolados, sdo todos elementos interconectados.

Em seu livro, O Ponto de Muta¢do, encontramos suas preocupagdes com o desenvolvimento
da ciéncia e as implicagdes para a sustentabilidade da vida enquanto um todo interligado. Este livro
constitui-se em uma significativa contribuigdo para a divulgagdo e defesa do pensamento sistémico. E
importante destacar, diante do exposto, que o pensamento sistémico abarca um conjunto de teorias,
dentre as quais destacamos a teoria Geral dos sistemas de tendéncia organicista, associada aos sistemas
naturais biologicos e sociais, de Bertalanffy, e a Cibernética de tendéncia mecanicista, de Wiener,
associada aos sistemas artificiais. Ambas surgiram com a pretensdo de se estabelecer como teorias que
transcendessem as fronteiras disciplinares.

A palavra cibernética ¢ origindria do grego e significa piloto, condutor, e, segundo relata
Vasconcellos (2002), o arcabougo conceitual da cibernética foi desenvolvido em varias conferéncias,
realizadas na década de 1940, nos Estados Unidos, nas quais o matemadtico e fildsofo Norbert Wiener
(1894-1964) era figura dominante. A partir de 1947, a palavra cibernética passou a ser conhecida por
suas inumeras e variadas realizagcdes tecnoldgicas. Bertalanffy enfatizou bastante os limites da
cibernética para a abordagem dos sistemas vivos, dizendo que a concepcao da célula e do organismo
como maquina negligenciava os importantes principios oferecidos pela teoria dos sistemas abertos
(VASCONCELLOS, 2002).

O primeiro critério de modificagdo do pensamento mecanicista para o pensamento sist€émico ¢
a mudanca das partes para o todo, ndo no sentido holistico, mas no sentido de enxergar para além das
partes. Ou seja, o todo ¢ menos do que a soma das partes. Trata-se da capacidade de deslocar a propria
atencdo de um lado para outro entre niveis sistémicos. Nessa mudanca, a relagcdo entre as partes e o

todo ¢ invertida, pois elas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do todo.
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Na ciéncia sistémica, o universo material € visto como uma teia dinimica de eventos inter-
relacionados, em que todas as partes sdo importantes e se resultam das propriedades de outras partes.
Nesse sentido, isolar uma das partes de uma rede complexa, fazendo uma fronteira ao seu redor para
chama-la de “objeto”, para a ciéncia sist€émica € um tratamento arbitrario. Assim, nao ¢ possivel chamar
de “arvore” uma sé parte isolada dela, como o caule, considerando, ainda, que até suas raizes estdo
relacionadas com as de outras arvores numa floresta, de modo que se torna dificil saber de qual arvore
sdo as raizes pertencentes. Entdo, o que chamamos de arvore, vai depender da nossa percepgao.

Segundo Capra (1996), o pensamento sistémico ¢, de fato, uma mudanca de uma ciéncia
“objetiva” para uma ciéncia “epistémica”, em que a natureza ¢ vista como uma teia interconexa de
relagdes. O autor chama a ateng@o para a importancia de buscarmos uma compreensao da realidade a
partir de uma concepgao de ci€ncias que ultrapasse as pequenas especificidades, sob pena da sua nao
compreensdo, j4 que cada parte especifica estd em conexao com um todo mais amplo.

No pensamento sistémico, 0s cientistas, portanto, ndo podem lidar com uma verdade absoluta,
e sim com realidades aproximadas, o que pode ser de certa forma frustrante. Mas, para os pensadores
sist€émicos, a obtencdo do conhecimento aproximado acerca de uma teia infinita de padrdes inter-
relacionados, eleva a ciéncia a caminho do avango. Desta forma, assim como o pensamento cartesiano
influenciou fortemente o processo educacional, sobretudo o escolarizado, certamente a eminéncia do
pensamento sist€émico vem trazer contribuicdes em outra direcdo. Considerar que os contetidos
trabalhados ndo sdo estanques, e que devem ser considerados dentro de um contexto maior, ¢ do nosso
entendimento uma importante contribuicdo do pensamento sistémico. Uma das preocupagdes da
educagdo, segundo esta concepcdo de ciéncia, seria a preocupagdo com a multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Considerar estes enfoques, significa trabalhar a disciplina
sem perder de vista as interacdes e conexdes estabelecidas na realidade.

Na perspectiva do pensamento sistémico, os processos educacionais precisam superar a visao
fragmentada e considerar o contexto mais amplo de abrangéncia das questdes abordadas.
Naturalmente, embora tal pensamento tenha surgido em contraposi¢do ao pensamento cartesiano, nao
sao diretamente opostos. Assim, precisamos compreender o todo sem deixar de considerar as partes, €
estudar as partes sem perder de vista que as mesmas fazem parte do todo. Compreender o pensamento

sistémico na educacdo € um passo significativo para compreender o pensamento complexo.

1.2 O PENSAMENTO COMPLEXO E SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO INFANTIL
O pensamento complexo ¢ compreendido, atualmente, como um novo paradigma da ciéncia
que tem embasado muitos projetos didatico-pedagdgicos na Educacdo Infantil. Embora essa

compreensdo seja recente, do ponto de vista da discussdao presente no meio cientifico, ¢ importante
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destacar que a complexidade sempre existiu. Contudo, o seu reconhecimento pela ciéncia ¢ muito
recente, sobretudo fundamentando praticas didatico-pedagdgicas.

Vasconcellos (2002) afirma que um dos autores mais dedicados a questdo da complexidade,
especialmente a partir de 1980, ¢ Morin. Esse autor nasceu em Paris, estudou licenciatura em direito,
historia e geografia. Foi chefe do departamento de propaganda do governo militar francés, dedicou-se
ao pensamento complexo em boa parte do livro Ciéncia com Consciéncia. Mas foi em 1990 que ele
publicou Introdugdo ao pensamento Complexo, inteiramente dedicado a esse tema. Entre as principais
obras de Edgar Morin, destacam-se O Método, Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro,
dentre outros. Em suas obras destacou alguns saberes indispensaveis aos profissionais da educacao que
sdo: saber - erro e ilusdo; saber - o conhecimento pertinente; saber - ensinar a condi¢ado humana; saber
- Identidade terrena; saber - ensinar a compreensao; saber - ética do género humano.

Ao logo dos anos, percebemos que o avanco da tecnologia da informacao, a globaliza¢do tem
causado problematicas ndo antes vistas pela populagdo. Diante desse cenario, o socidlogo francés
Edgar Morin percebeu que a maior urgéncia no campo das ideias ndo ¢ rever doutrinas e métodos, mas
elaborar uma nova concepg¢ao do proprio conhecimento.

No lugar da especializacdo, da simplificacdo e da fragmenta¢do de saberes, Morin (2006)
propde o conceito de complexidade. A palavra ¢ tomada em seu sentido etimoldgico latino, completare,
cuja raiz plectere significa “tracar”, “enlagar”, "aquilo que € tecido em conjunto". De origem latina, a
palavra complexus, significa “que abraga” e complexio significa “amalgama” ou “conjunto”. A
complexidade €, portanto, um conjunto cujos constituintes heterogéneos estdo inseparavelmente
associados e integrados, sendo, a0 mesmo tempo uno e multiplo. Para Morin (Idem), o problema do
conhecimento ¢ um desafio, pois, segundo ele, s6 podemos conhecer as partes se conhecermos o todo
em que se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que o compdem.

Morin (2003) aponta sete principios-guia para pensar a complexidade, e afirma que estes
principios sdo complementares e interdependentes: o principio sistémico e organizacional ¢ a ideia
sist€émica que procura superar reducionismos, uma vez que une o conhecimento das partes com o
conhecimento do todo; o principio holo gramatico pde em evidéncia o fato de que assim como as partes
estdo no todo, o todo estad presente nas partes; o principio do ciclo retroativo permite o conhecimento
dos processos autorreguladores como um feedback; o principio do ciclo recorrente ¢ um ciclo gerador
no qual os produtos e as consequéncias sdo, eles proprios, produtores e originadores daquilo que
produzem; o principio de auto eco organizacao ou autopoiese ¢ aquele em que os seres vivos sao auto
organizadores, se autoproduzem, sem cessar, por isso gastam sua energia para manter sua autonomia
o principio dialogico, que permite aceitar racionalmente a associagdo de nogdes contraditérias para

conceber um mesmo fendmeno complexo; o principio da reintrodu¢ao do conhecido, em que todo
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conhecimento ¢ uma reconstru¢do do conhecido em uma cultura e tempo determinado. Para Morin, o
pensamento complexo ¢ aquele que lida com a incerteza, ¢ capaz de reunir, contextualizar, globalizar,
mas, ao mesmo tempo, de reconhecer o individual, o singular, o complexo. A complexidade pode ser
melhor entendida por um sistema de pensamento aberto, abrangente e flexivel, o pensamento
complexo. Esse modelo mental configura uma nova visdo de mundo, que procura compreender as
mudangas constantes do real e ndo pretende negar a multiplicidade, a aleatoriedade e a incerteza, mas
sim conviver com elas.

Apesar de Edgar Morin ndo ter ofertado receitas prontas e acabadas com relagdo a educagao,
podemos afirmar que, com base no pensamento complexo, educagdo infantil baseada no pensamento
complexo pode romper com ideias dominantes, como aparelhos digestivo, reprodutor, respiratério,
partes do corpo, meio ambiente desarticulado do social ¢ do homem, etc. O pensamento complexo
oferece uma visdo ampla da realidade, facilitando o trabalho com os contetidos de diferentes tipologias,
e tornando as praticas didatico-pedagogicas e a aprendizagem contextualizadas e significativas para as
criangas.

Neste sentido, os processos educacionais, na Educacao Infantil, que consideram a construgao
do pensamento complexo, podem contribuir para desenvolver atitudes sustentaveis, por nao enfatizar
a natureza como algo desconexo da sociedade e exploravel pelo homem. Essa consciéncia pode ser
formada nos processos educacionais transdisciplinares, desde os primeiros anos de vida da crianga, por
meio de uma educacdo infantil que enfatize o pensamento complexo e a formacao de atitudes

sustentaveis.

1.3 A TRANSDISCIPLINARIDADE E SUAS DIMENSOES ATITUDINAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

A transdisciplinaridade estd intimamente associada a teoria da complexidade e surge em
decorréncia do avanco do conhecimento produzido e dos desafios da globalidade que se apresentam
no século XXI (SANTOS, 2009). Ancorada no paradigma emergente que pde em Xxeque a
Modernidade com seus valores liberais insustentdveis, baseados em principios cartesianos do
paradigma dominante, a transdisciplinaridade propde superar a fragmenta¢ao do pensamento em busca
da totalidade, sem perder de vista a relagdo parte/todo. Propondo dimensdes atitudinais na educagao,
essa teoria € muito relevante para a educagdo de criangas na primeira infancia, percebidas como
protagonistas de sua formacao.

Santos (2009) explica que a fragmentacdo do conhecimento, tanto na educagdo como nas
demais esferas socais, tem moldado o pensamento das pessoas. A transdisciplinaridade propde

religacdes dos saberes compartimentados. E, como teoria pedagogica, ainda em fase de construcao, ja
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tem muitos adeptos de seus conceitos, inclusive em pesquisas académicas. Em um texto importante,

chamado Manifesto da Transdisciplinaridade, Basarab Nicolescu (1999) contextualiza a situacao

problematizante da sociedade Moderna, faz uma critica ao paradigma dominante e afirma que:
A objetividade, instituida como critério supremo de verdade, teve uma consequéncia
inevitavel: a transformagdo do sujeito em objeto. A morte do homem, que anuncia tantas outras
mortes, € 0 prego a pagar por um conhecimento objetivo. O ser humano torna-se objeto: objeto
da exploracdo do homem pelo homem, objeto de experiéncias de ideologias que se anunciam
cientificas, objeto de estudos cientificos para ser dissecado, formalizado e manipulado. O
homem-Deus ¢ um homem objeto cuja Unica saida é se autodestruir. Os dois massacres
mundiais deste século, sem levar em conta as inimeras guerras locais, que também fizeram

incontaveis cadaveres, ndo passam do preludio de uma autodestrui¢do em escala planetaria.
Ou, talvez, de um auto nascimento (NICOLESCU, 1999, p. 05).

As bases de uma sociedade fragmentada e objetiva, portanto, se apresentam frageis e mostram
que esse pensamento, pautado na objetividade, deve ser superado, pois tem levado a humanidade ao
declinio, o que demonstra a falta de sustentabilidade. Esse contexto preocupante traz consigo, também,
a preocupagdo com as questdes da educagdo. O principio da fragmentacdo, segundo Santos (2009), na
pratica pedagodgica tende a subdividir os conteudos escolares, fragmentando o conhecimento,
formando pares binarios como, por exemplo, parte-todo, local-global, unidade-diversidade, e criando
fronteiras epistemologicas. Dessa logica, surgem as disciplinas isoladas que ndo dialogam, a
descontextualizagdo ¢ a desconexdo dos saberes. Antunes (2009) explica, metaforicamente, que o
nosso modo de pensar ¢, essencialmente, tecido como hipertextos que se conectam de forma nao
linearizada, mas constituida de inimeros /inks, formando uma imensa rede de interligacdes, € ndo de
forma fragmentada. Para superar essa fragmentagdo do saber, segundo Santos (2009), a
transdisciplinaridade propde alguns principios que podem contribuir para o repensar da construcao de
conhecimento e de interagdes sociais pela sociedade e pela comunidade cientifica, e podem contribuir
para o repensar de muitos aspectos que ainda sdo muito conservadores na educagao formal.

O primeiro principio, o Hologramatico, afirma que a parte estd dentro do todo assim como o
todo esta dentro da parte, o que resulta no paradoxo do uno e do multiplo em uma relacdo de
interdependéncia entre dois termos que, na era moderna, foram polarizados. A polarizagdo ¢ muito
percebida em praticas de memorizacdo de regras morais na Educa¢do infantil, nos contetdos
disciplinares fragmentados, e nos contos infantis com finais sempre felizes sem significagdo e didlogo.

O principio da Transdisciplinaridade transgrede a logica classica da verdade absoluta e da
certeza do ser ou nao ser. Conforme Nicolescu (1999):

O escandalo intelectual provocado pela mecénica quantica consiste no fato de que os pares de
contraditorios que ela coloca em evidéncia sdo de fato mutuamente opostos quando analisados
através da grade de leitura da logica classica. Esta 16gica baseia-se em trés axiomas:

1. O axioma da identidade: A ¢ A;
2. O axioma da nao-contradigdo: A ndo ¢ ndo-A;
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3. O axioma do terceiro excluido: ndo existe um terceiro termo T (T de "terceiro incluido") que
¢ a0 mesmo tempo A e ndo-A.

Na hipotese da existéncia de um tnico nivel de Realidade, o segundo e terceiro axiomas sdo
evidentemente equivalentes. O dogma de um tnico nivel de Realidade, arbitrario como todo
dogma, esta de tal forma implantado em nossas consciéncias, que mesmo logicos de profissdo
esquecem de dizer que estes dois axiomas sdo, de fato, distintos, independentes um do outro
(NICOLESCU, 1999, p. 29).

Logo, a transdisciplinaridade admite varios niveis de realidade, pois ha um terceiro termo
incluido, que diferente da logica classica da ndo contradigdo, abre possibilidades de novas visdes sobre
a realidade. As brincadeiras de faz- de-conta, peculiares a infancia, se valorizadas nas praticas de
educacdo infantil, podem promover essa formacdo de atitudes por meio de um diferente nivel de
realidade, criado no imaginario da crianga. Dentro da propria Zona de Desenvolvimento Proximal, na
perspectiva vigotiskiana, a crianca pode aprender com ela mesma a partir de sua brincadeira, de criagao
e significacdo, em seu imaginario.

Outro principio € o da Complementaridade dos Opostos que, a partir da teoria da relatividade
e da mecanica quantica, descreve os fendmenos da natureza para superar a dicotomia dos pares binarios
da légica classica, como, por exemplo, bem e mal, satide e doenca, razdo e emogao, etc. Esses pares
sdo muito percebidos em abordagens que trazem em seus contos dicotomias, como por exemplo, o
bonzinho e o0 malvado, o claro € o escuro, o feio e o bonito, de forma acritica, ndo considerando as
interligacdes que esses adjetivos t€m, e que estes podem ser um e outro. Nesse sentido, as praticas
devem valorizar as subjetividades e ndo o objeto. Esta superagdo ndo supervaloriza a dimensao
emocional, mas resgata a subjetividade, perdida na objetivacdo da logica cléssica, a qual ¢ muito
importante nos estudos sobre infancia, inclusive.

O principio da incerteza contrapde-se a classica constru¢do da ordem, da certeza, do
reducionismo e do determinismo, presentes nos métodos cientificos modernos de comprovagao. Essa
otica classica influenciou a educacdo através de repeticoes de normas e sangdes sociais
inquestionaveis, da previsibilidade, da avaliacdo por meio de instrumentos que esperam a reprodugao
dos contetidos, pela padronizagdo e uniformizagdo, organizacdo estavel dos espacos, entre outros. A
loégica da incerteza pode romper com esses conservadorismos na educagdo, avancando de uma
perspectiva de memorizacao e reproducdo de conhecimentos pelas criangas, para a construgao de
conhecimentos e a formacao de atitudes.

E também h4, segundo Santos (2009), o principio da autopoiese, muito importante, pois pode
contribuir muito para os professores repensarem a sua metodologia. Autopoiese ¢ um termo empregado
por Maturana e Varela (1995), em suas pesquisas, quando consideraram que todo ser vivo ¢
autopoiético, ou seja, ele se auto-organiza, se autoconstroi. Se considerado esse principio na educagao

infantil, perceberemos que a crianga constroi seu conhecimento e, portanto, as praticas devem
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proporcionar oportunidades para essas constru¢des. Tal principio dialoga com as perspectivas de
infancia contemporanea, que percebe a crianga como sujeito autobnomo, protagonista e construtor de
culturas e conhecimentos.

Os principios explicados acima sdo indispensaveis para que se realizem as necessarias rupturas
com a educacdo para subserviéncia e opressdo, ampliando espagos para uma educacao voltada para a
sustentabilidade e a justica social. Se as instituicdes de Educacao infantil adotarem as perspectivas
tedricas da transdisciplinaridade em seu curriculo, a educacao das criangas pequenas pode avangar na
emergéncia da promogdao de atitudes sustentaveis, emancipacdo e cidadania. Portanto, a
transdisciplinaridade ¢ uma teoria fundamental para educadores da educagdo infantil, inclusive para
fundamentar as praticas de educacdo ambiental, com vistas a romper com as bases do paradigma
dominante, pois o rompimento com as ldgicas cléssicas ¢ indispensavel para o atendimento as novas

demandas do paradigma emergente.

1.4 OS CONTEUDOS ATITUDINAIS E SUA IMPORTANCIA PARA UMA EDUCACAO
INFANTIL TRANSDISCIPLINAR

A educacdo infantil contemporanea tem o grande desafio, que ¢ formar as criancas, em suas
especificidades, diante das questdes complexas que se apresentam no mundo pds-moderno.
Consideramos que nao ¢ possivel formar para a emancipagdo por meio de praticas de reproducao e
memorizagdo de contetidos prontos e acabados, sem que estes individuos sejam capazes de atuar em
situacoes reais do cotidiano.

Morin (2004) diz que valores como a ética ndo sdo ensinados por meio da moral, ou seja, ndo
¢ com a memoriza¢gdo de regras morais que as criancas constroem valores e atitudes proprias. A
formacdo cidada requer, portanto, praticas educadoras inovadoras na perspectiva de Correia (1991),
por meio de praticas que consigam romper com o ensino fragmentado e meramente conceitual.
Kishimoto (2002), por exemplo, critica principalmente a priorizagdo de alguns campos de saberes em
detrimento de outros na educacao infantil, pois a crianca aprende de modo integrado e interligado com
sua realidade. As praticas de educagdo infantil devem ser, portanto, transdisciplinares, pois sdao

abordagens que tém o potencial de compreender e atuar em problematicas complexas emergentes.

A totalidade do ser, numa perspectiva transdisciplinar confronta os modelos de ensino
conservadores que ditam regras morais pelas quais as criancas devem seguir € o0 modo como elas
devem se comportar. As criangas t€m suas especificidades e estas devem ser consideradas nas escolhas
dos contetdos a serem trabalhados nas praticas de educagdo infantil. Wallon aponta, por exemplo, no

sentido de que na fase adulta a relacdo entre intelecto e emog¢ao esta mais organica do que na infancia,
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e que cabe ao professor integrar estas esferas nas praticas com educacao de criangas. Reflexdes como
“como eu me senti quando aconteceu”, “qual o sentimento que gerou em mim, raiva, alegria, surpresa,
impaciéncia?” fazem parte de questionamentos a serem feitos pelo professor e que representam essa
atividade intelectual correlata a emogao (GALVAO, 1995).

Como dois exemplos de conflitos marcantes existentes em contextos educacionais formais,
Wallon aponta para as atitudes de oposi¢ao sistematica por parte das criancas com o professor,
provocadas pelo fato de estas serem iguais entre si e distinguindo-se unicamente da figura do professor.
Outro exemplo diz respeito as dinamicas dominadas por agitacdo e impulsividade motoras, que, em
sua maioria, fazem o professor perder o controle das situagdes. Tais crises de oposicao, que se opdem
ao papel de elemento diferenciado que o professor ocupa, ndo é necessariamente algo ruim ou
problematico a experiéncia de desenvolvimento da criang¢a, mas revela um indicio de necessidade de
autonomia por pare delas. Nesse sentido, se ergue uma critica as exigéncias posturais para
aprendizagem que ocorrem nas escolas. Tais exigéncias aparecem em Wallon como um equivoco e
possivel entrave a aprendizagem. Percebe-se a dimensao atitudinal na teoria de Wallon, anunciando a
emergéncia do trabalho com contetidos atitudinais nos contextos educacionais.

Os educadores precisam estar atentos a essas especificidades no desenvolvimento das criangas,
e ao desafio de formar nessas dimensdes que ndo sdo apenas de cardter cognitivo e coportamental.
Meirieu (2005) defende a ideia da democratizagdo da escola e que esta ¢ responsavel por ensinar a
crianca a ocupar lugar na vida democratica. Nesse sentido, a educacdo infantil deve oportunizar a
formagao integral da crianga com vistas a ser um cidaddo atuante e critico. Mas essa formagdo so ¢
possivel se pensamos na crianga como um individuo completo, e, em sua completude, a educag¢do que
busca apenas a memorizagdo ndo contempla esse ser integral, o que nos coloca diante do desafio de
formar por meio dos varios tipos de conteudo, inclusive na dimenséo atitudinal.

Zabala (1998) classifica os diversos conteido de ensino por suas tipologias, a saber: os
contetudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Os conteudos conceituais fazem parte da gama de
conceitos construidos historicamente e que servem de fundamento para muitas questdoes e
problematicas. Os conteudos procedimentais dizem respeito aos saberes que orientam os
procedimentos na resolugdo de alguma problematica. Os contetidos atitudinais tém a dimensao de, por
meio de valores e subjetividades proprios das constru¢des dos individuos, por em pratica o que foi
aprendido de forma critica € ndo mecanizada. Segundo Zabala (Idem, p. 47), “As caracteristicas
diferenciadas da aprendizagem dos contetidos atitudinais também estdo relacionadas com a distinta
importancia dos componentes cognitivos, afetivos ou condutuais que contém cada um deles”.

Nessa perspectiva, o ensino por modelos pré-determinados, em que estes generalizam e

homogeneizam acdes, ndo sdao suficientes para gerar atitudes, tendo em vista a complexidade das
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relacdes existentes entre as criangas e o objeto de estudo. Ao discutir conteudos atitudinais na pratica
educativa, Zabala (Idem) afirma que:
As atitudes sdo tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis das pessoas para atuar de
certa maneira. S3o a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com valores

determinados. Assim, sdo exemplos de atitudes: cooperar com o grupo, ajudar os colegas,
respeitar o meio ambiente, participar das tarefas escolares, etc (ZABALA, 1998, p. 46).

A educacdo socioambiental, na educagdo infantil, que considera a crianga como um ser
completo, deve investir no trabalho com contetudos atitudinais que promovam a educacao integral da
crianga para sua cidadania. As praticas devem, portanto, abordar, de forma transdisciplinar, os diversos
conteudo em suas tipologias diferentes, conceituais, atitudinais, procedimentais ¢ factuais. Nesse
contexto de problematizagdo das questdes socioambientais aqui discutidas, sobretudo na educacao
infantil, os conteudos atitudinais, no entanto, sdo os principais responsaveis pela formagao integral que

promova atitudes sustentaveis.
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Inféncia, atitude, sustentabilidade e inovacéo: didlogos transdisciplinares
possiveis na educacéo infantil.

1 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEPCOES, PRATICAS INOVADORAS,
SUSTENTABILIDADE E ATITUDE NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, discutiremos sobre a Educacdo Ambiental, as problematicas que emergem, as
concepcoes e perspectivas, a sustentabilidade, a dimenséo atitudinal, e as possibilidades de inovacéo.
A Educagdo Ambiental & um processo educativo que se faz necessario em todos os niveis de ensino da
educacdo formal e também da educacéo informal e ndo formal. Ela deve fazer parte da vida cotidiana,
pois € emergente diante das problematicas socioambientais que o planeta enfrenta atualmente.

Na educacdo formal brasileira, a Educagdo Ambiental transversaliza o curriculo e perpassa
todas as disciplinas. Mas, especialmente na Educacdo Infantil, ela deve estar presente no cotidiano dos
contextos educativos por meio de acdes do dia a dia, projetos didaticos, eventos, etc. E comum se
encontrar na Educacdo Infantil acBes pontuais, como reutilizacdo de materiais reciclaveis para a
construgéo de brinquedos e agbes comemorativas como Dia da Agua, Dia da Arvore, Semana do Meio
Ambiente, etc. Porém, o grande desafio da Educacdo Infantil é formar a crianca, percebida como
cidada, capaz de agir com ética em seus espacos de vivéncia cotidiana, tendo em sua vida atitudes
sustentaveis pautadas em valores socioambientais. Esse desafio é grande, devido a insuficiéncia de
praticas fragmentadas que ndo conseguem ultrapassar o simples ditado e memorizacdo de regras
inconscientes de higienizacdo, e da dicotomia entre 0 que pode e 0 que ndo pode fazer, sem

reflexividade e ruptura com as bases conservadoras dessas praticas.

1.1 A IMPORTANCIA DA EDUCAC}AO AMBIENTAL NA EDUCA(;AO INFANTIL

A problemética ambiental é muito complexa e se expandiu a partir do pensamento de
dominacdo sobre a natureza e de exploracdo de seus recursos. Este pensamento tem fundamento no
paradigma dominante que surgiu na Modernidade e colonizou a natureza a fim de exercer dominio
sobre ela e consequente exploracdo. Esse processo € chamado por Maturana e Varela (2001) de
colonialidade da Natureza, e € muito comum em todo o planeta, passando por todas as geracoes e
influenciando, também, as culturas infantis.

A colonialidade da Natureza é um processo social-histdrico, que se difundiu pelo sentimento
de dominio sobre a Natureza pelo Homem, percebendo-a como um contingente inferior e servil, o que
justificou a exploracdo de seus recursos naturais. Essa exploragcdo causou - e ainda causa -, uma grande
devastacdo do meio natural e de seus recursos, mantendo, assim, uma relacdo de poder. Essa

colonialidade da Natureza, segundo Maturana e Varela (2001), tem como base 0 pensamento
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Cartesiano Moderno, que causou uma cisao radical entre a Natureza e o Homem, colocando este Gltimo
como superior a primeira, formando, assim, um par binario, classificado, hierarquizado, causador de
exclusao.
Segundo Carvalho (2011:94),
A visdo de natureza como dominio do selvagem, do ameacador e do esteticamente
desagradavel estabeleceu-se sobre a crenca de que o progresso humano era medido por sua

capacidade de dominar e submeter o mundo natural. Tal visdo que situa o ser humano como
centro do universo é denominada pelo ecologismo como antropocéntrica.

Portanto, historicamente, a Natureza vem sendo explorada numa justa posi¢ao que representa
como selvagem e excluida. Essa visdo antropocéntrica de Natureza, como j& haviamos discutido em
capitulo anterior, se assemelha a visdo adultocéntrica de crianca como um ser selvagem, como uma
ameaca a civilidade e como passivel de dominacgéo ou até de exploracdo, que precisa se preparar para
ser sujeito, para ser alguém, quando adulto. Essas visdes conservadoras estdo pautadas no paradigma
dominante da Modernidade, que é fragmentado, conservador e excludente.

Como vimos em capitulo anterior, a exploragdo de recursos e 0 consumo inconsciente sdo
resultados de influéncias do pensamento do paradigma da Modernidade capitalista e influenciam,
também, as culturas infantis, tornando a crian¢a como a alma do negdcio e formando sujeitos acriticos
e eticamente incorretos e incoerentes em suas agdes cotidianas.

Esse paradigma também influencia e fundamenta préticas educativas nos diversos niveis de
ensino, reproduzindo a contemplacéo e serviddo da Natureza por meio de curriculos fragmentados e
idealizados com os discursos binarios e excludentes. Na educacdo Infantil, essas problematicas
também sdo tratadas de forma muito superficial, reproduzindo préticas conservadoras e insuficientes
para a formacéo de atitudes.

Porém, no decorrer dos séculos foi-se percebendo que esta forma de gerir 0s recursos naturais
e 0s ambientes ndo é sustentavel. Entdo, surge a necessidade de uma educacdo que consiga romper
com as bases do pensamento dominante para uma educacdo que forme atitudes socioambientais
sustentaveis. Carvalho (2011, p. 141) afirma que “A reciprocidade, o acolhimento e o reconhecimento
de direitos iguais na relacdo entre as necessidades humanas e as condi¢cdes ambientais s&o uma utopia

da EA. Uma utopia possivel porque ja podemos vé-la despontar aqui e ali em experiéncias concretas”.

1.2 EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORICO E PERSPECTIVAS
Existem alguns marcos historicos da insercdo do debate internacional sobre as questdes
ambientais, como, por exemplo, o langamento do livro Primavera Silenciosa, de Rachel Carson, em

1962, nos Estados Unidos, que gerou muitas polémicas no mundo todo sobre o abusivo uso dos
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agrotoxicos nos recursos da natureza. A Conferéncia de Estocolmo, na Suécia, foi outro marco
importante, cujo evento que reuniu 113 paises para discutir preservacdo e melhoria do ambiente
humano. Em 1975, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi, na
Gedrgia, antiga Unido Soviética (URSS), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) elaboraram os Planos regional, nacional e internacional para englobar os
aspectos politicos, sociais, econémicos; culturais, ecologicos (DIAS, 2004) - este ultimo, mais
aproximado com as perspectivas do paradigma emergente. Tais acontecimentos foram muito
importantes para o inicio da preocupacdo ambiental internacional, mas ndo surgiram do nada, eles
emergiram da gritante crise socioambiental que o mundo comecgava a perceber, com discussdes de
olhares despertados para a situacdo do P6s-Guerra Mundial, que anunciava a insustentabilidade no
momento historico.

As ultimas décadas do seéculo XX, portanto, anunciaram a necessidade de profundas reflexdes
e acdes no ambito da sustentabilidade do planeta que assistiu a ascendentes problematicas complexas,
tais como poluicBes, doengas, mortes, fome, violéncia, desmatamentos, crise do petréleo, entre outras
que requerem abordagens transdisciplinares que superem os valores conservadores da modernidade.

Porém, o debate ambiental se instaurou no Brasil no momento em que se regia o militarismo,
na década de 1970, por pressGes internacionais. A Educacdo Ambiental (EA), no pais, comecou a
receber dimens@es publicas por volta da década de 1980, com sua inclusdo na Constituicdo Federal de
1988. Nessa mesma década, um viés conservacionista, influenciado por valores da classe média
europeia, repercutiu na politica brasileira, e, consequentemente, na educacdo ambiental do pais,
repercutindo sua esséncia conservadora nos contextos escolares e no fazer educativo.

. A esséncia acritica da EA ignorou os principios do fazer educativo, pautado na transformacao
social, e se disseminou com o pensamento das tendéncias conservadoras e pragmaticas dominantes,
com enfoque biologizante, fragmentado, descontextualizado, eurocéntrico, e desprovido do
pensamento popular e critico, ndo considerando a complexidade humana e planetéria, realizando
praticas educativas dualistas e polarizadas entre o social e o natural (LOUREIRO, 2004). A educacao
ambiental no Brasil, portanto, ndo tem um histérico de pratica educativa interdisciplinar, pois se
instaurou com um viés fragmentado, biologizante, conservador e distante da realidade, colaborando
para a hegemonia do pensamento linear liberal.

Percebemos que existem varias concepgdes de Educacdo Ambiental influenciadas pelos
paradigmas dominantes e emergentes que se contrapem. A EA, influenciada pelos valores do
paradigma que regem a sociedade moderna, tende a perpetuar praticas conservadoras de memorizagéo,
modelacdo de comportamentos estanques e moralismos. Essas praticas, de modo geral, percebem a

natureza na mesma perspectiva que se percebia a crianca, como bela e selvagem, desconexa e passivel
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de dominacdo, o que implica em sua subalternidade, e ndo percebem a natureza na perspectiva de
Capra (1996), como uma teia interconexa de relagdes. Assim, essas praticas se materializam em
atividades de repeticdo de conceitos, datas comemorativas isoladas e insignificantes, muito comuns na
Educacao Infantil, reaproveitamento e reciclagem de materiais considerados lixo, de forma acritica,
etc., muito comuns nos cotidianos escolares, de modo geral.

A educagdo ambiental, porém, deve ser entendida como educagdo politica que "prepara o
cidadao para exigir justica social, cidadania nacional planetaria, autogestdo e ética nas relacées sociais
e com a natureza". (REIGOTA, 2004, p. 10).

Neste sentido, a educacdo é principal responsavel pela formagdo do sujeito que vai atuar na
sociedade de forma democratica e participativa, a partir de seu contexto de vida, e em interacdo com
seus pares. Uma pratica de educacdo ambiental que ndo faca essa articulacdo €, portanto, insuficiente
para a construcdo de identidades do sujeito por desconsiderar sua realidade. Logo, essa educacéao
também ndo sera capaz de formar atitudes por apenas modelar comportamentos e estimular a

memorizag&o de conceitos sem significados contextualizados.

1.3 A NECESSARIA DIMENSAO ATITUDINAL DA EDUCACAO AMBIENTAL

A formacdo de atitudes sustentaveis na educacdo ambiental é grande desafio para todos os
niveis de ensino, e especialmente para a Educacdo Infantil, uma vez que esta ndo é conteudista, ndo
foca na formacao de conceitos e ndo faz sentido se ndo estiver voltada para a formacéo integral que
enfatiza valores e questdes socioafetivas. A Educacdo Ambiental é, portanto, desafiada a formar o
sujeito que consiga agir de forma sustentavel em qualquer contexto e momento de seu cotidiano com
ética e cidadania.

Para Carvalho (2006), a formagdo de atitudes “pode ser considerada um dos objetivos mais
perseguidos e reafirmados pela EA critica”. A dimensdo atitudinal se refere ao conjunto de
sensibilidades e acbes éticas que se mobilizam a partir das relacGes afetivas, do respeito, da
colaboracdo, das subjetividades. Uma pratica de educacdo ambiental que ndo faca essa articulacéo ¢,
portanto, ineficaz para a formacao de atitudes sustentaveis por desconsiderar a realidade dos estudantes
e por apenas tentar modelar comportamentos e promover a memorizacao de conceitos.

Loureiro (2006) nomeou "armadilha paradigmatica” como sendo a dindmica em que o
educador, por sua prética atrelada a uma visdo fragmentada e simplista da problematica ambiental,
reproduz o que Grun (1996) chamou de pedagogia redundante. Essas praticas recebem influéncia dos
paradigmas pautados na racionalidade hegemonica e tende a se perpetuar, mesmo que o educador tenha

boas intencdes e pouca formagdo continuada, pois nenhuma intervencdo educativa é neutra de
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intencionalidades politicas de um determinado modelo de sociedade. Essas a¢Ges educativas, portanto,
séo pouco eficazes no investimento significativo de transformacéo da realidade socioambiental.

Para Loureiro (2012, p. 80), “O cerne da educacao ambiental ¢ a problematizacao da realidade,
de valores, atitudes e comportamentos em praticas dialogicas”. Nesse sentido, o didlogo deve estar
presente nas praticas educativas assim como a problematizacéo e a preocupagdo com a formacéo de
atitudes e ndo apenas a memorizacao e a mudanca de comportamentos de forma mecanica. Loureiro
(Idem, p. 85) explica que “A simples adequagdo comportamental, mesmo que relevante imediatamente,
ndo implica a capacidade cidada de definir, escolher livremente e exercer o controle social (regulacdo
democratica) no Estado”. Portanto, a pratica educativa deve superar a reprodugdo comportamental,
inovando a partir do pensamento reflexivo e investigativo do docente frente ao desafio de inovar na
complexidade do tema abordado, conduzindo as criangas a leitura critica da realidade e a formacéo de
atitudes mais sustentaveis.

Segundo Moura e Hirata (2013, p. 07), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, ao orientar sistemas educativos na formulacdo, execucdo e avaliacdo de seus projetos
pedagdgicos, preveem o respeito aos seguintes principios da EA:

| - Totalidade como categoria de andlise fundamental em formac&o, andlises, estudos e
producéo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - Interdependéncia entre 0 meio natural, 0o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
humanista, democratico e participativo;

I11 - pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

IV - Vinculagdo entre ética, educacéo, trabalho e praticas sociais na garantia de continuidade
dos estudos e da qualidade social da educacéo;

V - Articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras gera¢des, nas dimensGes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito & pluralidade e & diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial, social
e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade

e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria. (Cap. I, Resolugdo n.
2, de 15 de junho de 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental sdo, portanto, consensuais
com os estudos da complexidade, transdisciplinaridade, educacdo socioambiental e educacéo Infantil,
devido a sua preocupacdo com as especificidades e totalidade dos sujeitos e com a sustentabilidade, a
qual, também ¢é prevista nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil e no Manifesto da
Transdisciplinaridade. Cabe aos contextos de Educacéo Infantil, com autonomia, construir seu projeto
pedagogico escolar para a efetiva formacdo de atitudes sustentaveis, respeitando as especificidades da
infancia e suas culturas.

A temética socioambiental na Educacgéo Infantil se revela como uma abordagem com potencial

de se aproximar do novo paradigma descrito por Morin (2004), como emergente, para tratar as questoes
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da atual crise socioambiental junto as criangas desde seus primeiros anos de vida, por integrar varios
saberes para a formacdo cidada de forma integral e significativa. Essas praticas devem levar em conta
as especificidades da infancia, as culturas de pares produzidas pelas criancas, a ludicidade, o didlogo,
a complexidade, a problematizacéo, a contextualizacdo e a dimensao atitudinal.

Entendemos atitude, assim como Carvalho (2011), como a generalizacdo de acOes
essencialmente éticas e subjetivas, que ndo sdo apenas bons comportamentos isolados, mas valores e
principios que se materializam na vida integral dos individuos, portanto, um aprendizado em
construcdo. Esse aprendizado deve ser voltado para a sustentabilidade na perspectiva de Moraes
(2008), pois, conforme a autora, para que haja o desenvolvimento sustentavel é preciso refletir sobre a
dependéncia do relacionamento complexo entre a sociedade com a natureza. Considerar esse
relacionamento, ainda segundo a autora, € um caminho transdisciplinar e transcultural fundamental
para a educacao, pela possibilidade de a humanidade construir um modo de vida digno, sem privac6es
das necessidades basicas e sem destruicdo do planeta, por meio da participagdo ativa do cidaddo no

exercicio da criatividade consciente, humana e solidaria.

1.4 A SUSTENTABILIDADE E SUA RELACAO COM A FORMACAO DE ATITUDES NA
EDUCACAO INFANTIL

Muito tem se discutido sobre sustentabilidade nos dias atuais, e esse conceito tem ganhado
significados mais amplos na dindmica em que o debate ambiental também se amplia e anuncia sua
necessidade de superar a fragmentacdo do saber. Assim, sustentabilidade é um conceito que ndo esta
ligado apenas as questbes de ordem fisica da natureza, mas se aplica as diversas questdes
contemporaneas, visto que ndo ha como ser sustentavel em apenas um aspecto em um mundo totalizado
e integrado (LOUREIRO, 2012).

Nesse sentido, entendemos que a sustentabilidade deve ser objetivo de toda e qualquer atividade
humana. Algo que ndo é sustentavel é, portanto, destrutivo, arruinado, em declinio. Nao ha como, por
exemplo, ser sustentvel economicamente, e simultaneamente ndo sustentavel em questdes de salde,
pois, se pensarmos no todo integrado, esse ser ndo sera sustentavel em sua totalidade. Surge, entdo, a
necessidade de se diferenciar e distinguir Desenvolvimento Sustentavel de Crescimento Econémico,
pois 0 crescimento econdmico ndo garante a continuidade dos recursos fundamentais ao
desenvolvimento.

Loureiro (2012) explica o desenvolvimento sustentavel como um conjunto de principios
preocupados com o crescimento qualificado que ndo comprometa a capacidade de suporte dos
ecossistemas e que garanta continuidade da existéncia sadia de todas as espécies em longo prazo. Logo,

0 crescimento que compromete qualquer aspecto, o ser que compde o0 todo ndo é sustentavel, pois

Atitudes sustentaveis na educacdo infantil: Desafios didatico-pedagogicos inovadores



totalidade sera comprometida. Percebemos, entdo, que as bases dominantes que fortalecem os
processos de objetivacdo do sujeito, exclusdo social, discriminagdes, alienacdo, as violéncias, 0
consumismo, exploracdo de recursos naturais e de trabalho humano, entre outras formas de opressao
que alimentam o sistema capitalista liberal, ndo sdo, portanto, sustentaveis.

Essa discussao se torna ainda mais instigante quando trazemos para a realidade da educagéo e
para as praticas didatico-pedagogicas, pois essas questdes influenciam muito traducdo da
sustentabilidade em praticas educativas. Numa perspectiva sociointeracionista, Moraes (2008)
defende que desenvolvimento e sustentabilidade estdo em uma relacdo de dependéncia com o0s
processos de interacdo entre os individuos, a sociedade e a natureza, constituindo o que ela chama,
metaforicamente, de triangulo primordial. Em concordancia com as ideias da autora, Loureiro (2012)
chama atencdo para as relacdes sociais em que ha préaticas e intencionalidades que tornam mais
complexas as discussdes. Ou seja, sdo as relacbes que tecem as intengdes e modelos de sociedade que
podem ser sustentaveis, dependendo da dindmica em que as préaticas se direcionam.

Santos (2009) conceitua conhecimento como rede de relagfes, que as fronteiras devem ser
superadas na perspectiva transdisciplinar, pela mudanca de paradigma. Essas fronteiras podem ser
superadas por meio de praticas que consideram as interacdes de culturas de pares na infancia e seus
mediadores na aprendizagem. Ora, a Educacdo Infantil deve considerar as interagdes como ponto de
partida para a construcdo de relagdes sustentaveis e a superacdo de concepces distorcidas sobre o que
seja sustentabilidade.

1.5 A INOVACAO PEDAGOGICA NAS PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

Diante de toda essa problematica socioambiental que emerge de questdes paradigmaticas, 0s
contextos educacionais, atualmente, estdo diante de um grande desafio, como foi dito, que envolve a
promocdo de uma educacdo inovadora. Essa inovacdo pedagdgica deve realmente proporcionar
aprendizagens significativas para as criangas atuarem em seu meio a partir do rompimento com toda
essa construcdo de conhecimento fragmentado e da educacdo da sociedade Moderna, ancorada no
paradigma dominante.

Hargreaves (2003) afirma que, em nossa sociedade, a inventividade e a criatividade sdo
indispensaveis, porém utilizadas de forma danosa pela busca incessante por dinheiro e lucro. Paraele,
a escola deve assumir a responsabilidade de ensinar valores que sejam contrarios aos dominantes deste
modelo, para formar cidadaos capazes de viver nesta sociedade fragmentada, mantendo sua integridade
e transformando sua realidade. Para tanto, é preciso que o0s educadores estejam formados e preparados

para contribuir com a geracdo de criatividade e inventividade nos estudantes, de modo que estes
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ultrapassem os limites da formacdo na dimensdo técnica para a formacdo cidada. Nesse sentido, a
educacéo deve estar comprometida com a transformacao da sociedade e a valorizagao da subjetividade
e do talento individual de cada cidaddo.

Todavia, é invidvel fazer inovacdo pedagogica sem que nédo se identifique uma crise e se invista
em realizar uma ruptura com o paradigma dominante para o paradigma emergente. O paradigma
dominante estd pautado no positivismo, nas abordagens lineares, na disciplina, na fragmentacéo
curricular. O paradigma emergente, por sua vez, traz os elementos da transdisciplinaridade que se
caracterizam pelas abordagens complexas que interligam varios conhecimentos e disciplinas em busca
de formular questdes e procurar solugdes para as problematicas emergentes em nossa sociedade atual.

Para que uma prética pedagdgica seja realmente inovadora, é preciso romper com as bases do
paradigma dominante. Correia (1991, p. 27) afirma que “confundir inovag¢do com a evolugdo natural
das praticas pedagdgicas e integrar no campo semantico da inovacdo um conjunto incaracteristico
de praticas”, leva a entender que a inovagdo nao se caracteriza pela integragdo do que ha de novo a ser
utilizado nas praticas pedagdgicas, pois ndo se pode inovar sem romper com as estruturas
conservadoras que fundamentam o ensino.

Em concordancia com as ideias de Correia (1991), Meirieu (2005) afirma que a escola néo se
detém a ser um empreendimento que oferece um servico diferenciado e atrativo, mas que ela é uma
instituicdo, obrigatoriamente, responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e sustentavel.
Portanto, a escola deve superar a simples inser¢do do novo na sala de aula para caminhar na diregéo
da trasnformacdo e emancipacdo das praticas e dos sujeitos, a fim de alcancar a inventividade que é
capaz de formar o cidadao para a sustentabilidade.

Para que essa inovagdo ocorra nas praticas pedagogicas, em sala de aula, entretanto, é preciso
que ocorram transformacdes na identidade docente. Considerando que, em sua pratica, o professor
constréi e reconstréi seus conhecimentos de acordo com suas necessidades, suas experiéncias,
reflexdes e processos formativos. Pimenta (2006) aponta para a necessidade de se repensar a formacao
docente. Os processos de formacdo inicial e continuada devem formar professores reflexivos que
superem a simples introducdo do novo e a reproducgdo, e consigam romper com 0s paradigmas
dominantes em crise, e investir em abordagens transdisciplinares em suas praticas pedagdgicas.
Correia (1991) nos provoca a pensar na superacao de bases conservadoras em busca de um novo olhar
e agir diante das demandas dos contextos de escolarizagcdo contemporaneos. Neste sentido, ndo ha
inovacéo sem rupturas, sem romper com o pré-estabelecido nas praticas didatico-pedagogicas.

Segundo Oliveira (2010),
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(...) para uma proposta se caracterizar inovadora, esta deve estar comprometida com a
complexidade do fendmeno da inovagdo, uma vez que esse exige um esforco sistematizado de
reflexdo sobre a problematica para a qual a inovacdo € indicada (OLIVEIRA, 2010, p. 28).

Diante desse contexto epistemoldgico complexo de crises e rupturas, o desafio da formacéo de
atitudes socioambientais se faz presente no cotidiano dos contextos educacionais infantis e emergem

da necessidade de construcao de uma sociedade mais justa e sustentavel.
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A analise da dimensio atitudinal sustentavel das praticas didatico-pedagogicas na
educacao infantil

1 DESAFIOS DA FORMACAO DE ATITUDES NA EDUCACAO INFANTIL: UM PERCURSO
TEORICO-METODOLOGICO

Este capitulo se destina a descrever a metodologia utilizada nesta pesquisa e, a0 mesmo tempo,
justifica-la na realizagdo da referida investigacdo. Essa pesquisa surgiu de inquietagdes pessoais,
advindas da formagdo inicial e continuada, experiéncias profissionais e de estudos em grupo de
estudos, agdes de ensino, pesquisa e extensao ja realizadas. Inicialmente, fizemos um estudo piloto em
uma escola da rede municipal de Recife, em um bairro periférico. Este estudo nos levou a escolher um
contexto que se caracterizasse como inovador e que fosse referéncia na rede de ensino, por
percebermos que ndo encontrariamos dados suficientes em qualquer contexto de ensino. Diante disso,
escolhemos o grupo infantil 4, num contexto de educacdo infantil que faz parceria com uma
universidade pubica, em que o cotidiano ¢ diferenciado dos demais contextos de educagao infantil, e
em que as docentes se dedicam ao ensino, a pesquisa e a extensao, sendo este contexto recomendado
pela secretaria de educacao do municipio para estudo do tema. Portanto, destinamos a este capitulo a
descri¢do do percurso tedrico-metodoldgico desta investigagdo, explicando as técnicas utilizadas, os

instrumentos de coleta de dados, o contexto e os participantes, as técnicas de analises, etc.

1.1 O ESTUDO PILOTO

O estudo piloto emergiu da necessidade de testar os instrumentos de coleta de dados para
responder a nossa inquietacdo relacionada a formacdo de atitudes na Educagdo Infantil, na rede
municipal de ensino de Recife. A pesquisa de carater qualitativo investigou as praticas educativas de
Educagdao Ambiental, na Educacao Infantil, em uma escola da Rede Municipal de Recife, no sentido
de estas contribuirem para a formacao de atitudes socioambientais.

O contexto empirico da investigagdo aqui descrita foi uma sala de aula desse segmento de
ensino, sendo este um contexto pouco investigado pelas pesquisas no campo da educacdo. Esta
investigacao foi realizada por meio de observagdes diretas na sala de aula do Grupo Infantil V, com
criangas de 5 anos completos, e em espacos de recreagdo e lanches da escola, sendo este grupo
escolhido por referéncia da gestdo escolar, como um grupo que vivencia a educacdo socioambiental,
em conversas informais.

A andlise dos conteudos dos momentos observados se fundamentou em categorias que
caracterizam a educagdo sociointeracionista ¢ socioambiental, como: contextualizacao,

problematizacao, transdisciplinaridade, complexidade, didlogo e atitude. Todos os dados coletados
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foram categorizados, considerando algumas orientacdes de Bardin (1977) para a Analise de Contetdos,

na qual especificaremos mais adiante, neste capitulo.

1.2 RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE O ESTUDO PILOTO

A sala de aula do Grupo Infantil V, observada, era composta por criangas entre 5 ¢ 6 anos de
idade, sendo a maioria de origem popular de familias carentes moradoras de uma comunidade
ribeirinha. A professora iniciou sua aula contextualizando uma conversa com as criangas sobre o rio
que fica proximo as moradias destes. Ela perguntou sobre a grande quantidade de lixo que forma uma
ponte no rio e se eles conhecem o projeto de reciclagem de papeldo que é feito na comunidade. Em
seguida, ela mostrou uma apresentacao na data show, com fotos de brinquedos feitos com materiais
reciclaveis, reaproveitados, como garrafas PET e caixas de leite.

Depois, ela entregou um desenho copiado, de um menino colocando um papel amassado num
cesto de lixo, para que as criangas o colorissem e expusessem nas paredes. Apods o lanche, a professora
“A” trouxe uma sacola de matérias reciclaveis e alguns brinquedos, feitos com materiais
reaproveitados, e solicitou que as criangas fizessem brinquedos para elas, reutilizando esses residuos.

Por fim, ela fez quatro cestos com caixas de papeldo, cada um com uma cor da reciclagem
(vermelho, azul, amarelo e verde), com o nome do respectivo material a ser descartado (pléstico, papel,
metal e vidro) e seus respectivos desenhos ilustrativos, e solicitou que as criangas depositassem os
residuos em cada cesto correspondente, a fim de que mantivessem a sala limpa e organizada.

Percebemos, por meio das observagdes, que a pratica vivenciada se propds a ser
contextualizada, a medida que apresentou o rio, em que a maioria das criangas habita ao redor, como
elemento contextualizador e inovador, ao propor o uso de tecnologias como o multimidia em sala de
aula. No entanto, apenas o uso de novas tecnologias ndo garante que o ensino seja inovador € promova
atitudes. Para Correia (1989), a inovagdo ¢ um processo instituinte ou periférica desprovida de
subordinacdo aos sistemas instituidos que generalizam as experiéncias. Dessa forma, a professora
contextualizou com a realidade das criancas, mas ndo inovou com o desenho copiado de uma crianga
jogando o papel no lixo, pois foi um processo instituido, generalizante e predeterminado, que nao tem
potencial de gerar atitudes.

A adocao de data show multimidia para a exibi¢do de figuras de brinquedos, feitos com material
reciclavel, também ndo sinalizou inovacao, pois foi apenas um instrumento expositivo para que os
brinquedos fossem modelos a serem reproduzidos pelas criangas. A inovagao, segundo Correia (1989),
¢ uma mudancga assumida, que se estabelece na identificacdo de uma crise e na ruptura com uma

organizagdo pré-existente. Nesse sentido, torna-se necessario que o docente faca reflexdes antes,
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durante e ap0s as suas agdes, pois € preciso analisar em que medida a pratica tem coeréncia com a
perspectiva dos alunos e alunas, gerando, assim, a ado¢do de novas praticas.

Na perspectiva de Pimenta (2006), a reflexao docente nao generalizada potencializa a dimensao
politico-epistemoldgica, que resulta em maior valorizagdo docente e melhorais na dinamica escolar.
Neste caso, essa reflex@o seria importante para a professora “A”, porque € preciso questionar o que
esse lixo representa para as criancas dessa comunidade, visto que ele pode representar uma
possibilidade de fazer brinquedos ou de outras coisas, como por exemplo, ser uma fonte de renda para
o sustento da familia. Loureiro (2012) problematiza essas questdes quando afirma que hd uma
complexidade no que se refere a sustentabilidade, alegando as diversas possibilidades de esta se definir
e se estabelecer pela multiplicidade de perspectivas culturais, econdmicas, sociais, etc.

Nessa perspectiva, o ensino por modelos pré-determinados, os quais generalizam,
homogeneizam a¢des ndo sdo suficientes para gerar atitudes, tendo em vista a complexidade das
relagdes existentes entre as criangas e o objeto de estudo (o lixo a ser transformado em brinquedos ou
descartado em coletas seletivas). Ao discutir contetidos atitudinais na pratica educativa, Zabala (1998)
afirma que:

As atitudes sdo tendéncias ou predisposi¢des relativamente estaveis das pessoas para atuar de
certa maneira. S3o a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com valores

determinados. Assim, sdo exemplos de atitudes: cooperar com o grupo, ajudar os colegas,
respeitar o meio ambiente, participar das tarefas escolares, etc (ZABALA, 1998, p. 46).

O modelo reprodutivo e homogeneizante das atividades de pintura de desenho de um
comportamento e da reproducdo dos brinquedos, sem questionar a relagdo existente entre as criangas
a comunidade e o lixo, ndo oferece, portanto, potencialidade para a formagao de atitudes nas criangas,
na mediada em que a professora deveria, juntamente com os alunos e alunas, investigar que
significacdo tem esses residuos para a comunidade, sobretudo para essas criangas.

Kramer (1994) defende que as criancas devem ser percebidas como cidaddos que possuem
direitos e que precisam da formagao cidada desde cedo, a fim de que estas possam ser participantes da
construgdo da sociedade. Essa formagao ¢ atitudinal e dotada de grande complexidade. Entendemos,
no entanto, que, para que a pratica observada contemplasse a complexidade na perspectiva de Morin
(2004), inerente a questdo abordada pela professora, seria necessaria uma abordagem transdisciplinar
que proporcionasse a superacao com as acgdes instituidas, conforme define Correia (1989), na busca da
efetiva formacao de atitudes.

Consideramos que, apesar da aula ter iniciado com uma boa contextualizagdo com relacao a
realidade das criangas, a pratica se resumiu em pintar uma figura que apresentava um menino tendo

um comportamento correto, na concepgdo da professora, além de observar imagens de brinquedos
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produzidos com materiais reutilizados, trazidos pela referida professora. Evidenciamos que essas agdes
generalizadoras ndo representam uma ruptura paradigmatica necessaria a inovagao, que potencializaria
a formacgao de atitudes, por nao identificar a crise que remeteria a refletir na agdo e ter uma postura
investigativa docente sobre a significagao daquela pratica com a relagao que as criancas daquele grupo
infantil tém com o lixo, discutido em sala de aula.

Loureiro (2012: 85) explica que “A simples adequagdo comportamental, mesmo que relevante
imediatamente, nao implica a capacidade cidada de definir, escolher livremente e exercer o controle
social (regulacdo democratica) no Estado”. Portanto, a pratica educativa deve superar a reproducdo
comportamental, inovando a partir do pensamento reflexivo e investigativo do docente frente ao
desafio de inovar na complexidade do tema abordado, levando as criangas a leitura critica da realidade
e a formacao de atitudes mais sustentaveis. Posteriormente a essa aula, ndo ocorreram mais momentos
de atividades envolvendo a educagao socioambiental, mostrando que a atividade foi pontual € nao se
estendeu ao cotidiano da escola. Concluimos, portanto, que, para que a pratica da professora

proporcione a formagao de atitudes, deve superar a simples reproducao de brinquedos reciclaveis.

1.3 O ESTUDO DE CASO

Apo6s analisarmos os resultados do estudo piloto, concluimos que propostas pedagogicas
inovadoras para a educacdo ambiental na educagao infantil sdo mais provaveis de serem desenvolvidas
em contextos que se apresentem como diferenciados em suas proposi¢des didatico-pedagogicas.
Assim, decidimos realizar um Estudo de Caso em um centro de Educagdo Infantil que ja tivesse
referéncias pelos seus 6rgaos superiores.

Esta pesquisa ¢, portanto, um estudo de caso de uma turma de criancas de 4 anos de idade, em
um contexto educativo formal de referéncia da Secretaria de Educag¢do da Rede Municipal de Ensino
de Recife, que indicou o centro por suas experiéncias didatico-pedagogicas anteriores, nas questdes
socioambientais junto as criangas do Grupo 4, da Educagdo Infantil.

Segundo Gil (2010), o Estudo de Caso consiste em realizar um estudo exaustivo de um ou
poucos objetos para que seja feito um amplo detalhamento do conhecimento sobre este, o que nao seria
possivel se tivesse que se debrugar sobre muitos. O Estudo de Caso € um tipo de pesquisa que permite,
portanto, um olhar mais aprofundado para o contexto estudado. Este estudo também ¢ utilizado para
se debrucar em situagdes raras ou bem especificas e complexas da vida real.

Por muito tempo o Estudo de Caso foi encarado como um procedimento pouco rigoroso que
serviria apenas como estudo exploratorio, mas hoje é encarado como um delineamento adequado para

investigagdes que possam esclarecer relagdes entre o fenomeno e o contexto (GIL, 2010). Neste
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sentido, casos especificos, que apresentam caracteristicas diferenciadas de casos comuns, somente
podem ser bem estudados e aprofundados por meio de um Estudo de Caso.

Yin (2005) explica que o Estudo de caso pode ser exploratério, descritivo ou explanatério. O
explanatorio realiza apenas um levantamento geral do objeto de pesquisa, o descritivo se preocupa em
descrever o caso estudado, e o explanatorio ¢ um estudo que estd preocupado em superar questdes
“como” e “por que”, aprofundando-se na complexidade do fendmeno estudado.

Em todas essas situacgdes, a clara necessidade pelos estudos de caso surge do desejo de se
compreender fendmenos sociais complexos. Em resumo, o estudo de caso permite uma

investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos
da vida real. (YIN, 2005, p. 20).

Neste sentido, esta pesquisa trata-se de um Estudo de Caso explanatorio, por se debrugar em
um contexto especifico (CMEI de referéncia na rede de ensino de Recife), estudando um fenémeno
complexo (as praticas didatico-pedagdgicas, realizadas com o grupo infantil 4, emerso em um projeto
didatico socioambiental que se propde a ser inovador) em que analisamos, de forma exaustiva, os

significados mais profundos dos dados e da sua triangulacao.

1.4 CARACTERIZACAO DA PESQUISA, TIPO E ABORDAGEM
Esta pesquisa de carater qualitativo se justifica pelo fato de a mesma ter buscado conhecer
elementos que auxiliam na interpretagdo e compreensao do cendrio em estudo, tendo grande relevancia
por descrever uma realidade, facilitando a compreensdo desta e assim contribuindo na busca por
solugdes para os problemas encontrados.
Consideramos que a pesquisa qualitativa ¢é:
[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo no estudo.
Porém, nao ¢é, em geral, a preocupacdo dela a quantificacdo da amostragem. E, ao invés da
aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de condigdes (sujeitos que
sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto

em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as entrevistas,
etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 132).

A pesquisa qualitativa, segundo Gil (1999), ¢ uma oportunidade de aprofundamento das
situagdes em que se podem perceber individualidades e significados multiplos. Por isso, a pesquisa
qualitativa, para nosso problema de investigagcdo, pode ampliar as oportunidades de conhecimento dos
contextos estudados e sua analise.

Este estudo objetiva investigar as praticas de Educacdo Ambiental na Educac¢do Infantil,
vivenciadas por um grupo infantil 4, em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil (CMEI), referéncia

de Educacao Infantil ptblica na rede de ensino de Recife, segundo a Secretaria de Educacao do
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Municipio, no sentido de estas praticas contribuirem para a formacdo de atitudes socioambientais
sustentaveis.

A pertinéncia desta pesquisa na Educagdo Infantil se justifica devido a necessidade de o ser
humano, desde cedo, estar envolvido em agdes que promovam a sua formagao integral, contribuido,
assim, na formacao de atitudes comprometidas com a sustentabilidade do planeta. Consideramos o
ambito da educagdo infantil como sendo um contexto educativo formal, pouco investigado pelas
pesquisas no campo da educagdo, e mais ainda, envolvendo questdes socioambientais nos estudos e
pesquisas atuais.

Compreendemos, a partir da fundamentacao tedrica acima, a emergéncia em se trabalhar com
essas perspectivas do paradigma emergente da transdisciplinaridade, entendendo os significados mais

profundos dos achados na investigagdo, e os interpretando qualitativamente.

1.5 CONTEXTO E PARTICIPANTES

O contexto empirico desta pesquisa ¢ um CMEI (Centro Municipal de Educacdo Infantil),
contexto educativo de referéncia na rede de ensino de Recife, diferenciado por seus trabalhos
considerados inovadores pela secretaria de educagao, € por sua parceria com uma universidade publica.
O grupo infantil escolhido foi o grupo 4, ou seja, criangas de 4 anos de idade completos, sendo esta
turma referenciada, por meio de conversas informais com docentes e gestdo escolar desse contexto,
como espaco de possiveis praticas educativas inovadoras, € por isso selecionada por nos.

Neste sentido, foi realizado, a principio, um estudo exploratério em que foram realizadas
perguntas simples em conversas informais para uma primeira aproximac¢do com o contexto estudado.
A pesquisa exploratdria, conforme Gil (1999: 43), tem a finalidade principal de “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista, a formulacao de problemas mais precisos ou
formulagdo de hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Tivemos, portanto, por meio de um
estudo exploratorio inicial, flexibilidade na execugdo desta pesquisa, que se manteve sempre aberta a
possiveis mudancas em seu desenvolvimento.

Identificamos, previamente, pretensdes pedagogicas inovadoras nos discursos sobre as praticas
vivenciadas e relatadas pela docente e gestdo escolar, em conversas informais, tais como o uso do
espaco fisico com potencial educativo, o ambiente como um educador, o brinquedo como mediador de
aprendizagens, o didlogo critico e argumentativo, a realizacdo de praticas investigativas, as
intervengdes cotidianas permanentes e reflexivas, os momentos de faz-de-conta e a criatividade com
permanentes construcdes, a autonomia infantil, o trabalho com projetos, dentre outras. Essas sdo

algumas caracteristicas e propostas didatico-pedagdgicas inovadoras.
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Entendemos inovacdo pedagdgica, segundo o referencial tedrico ja citado em capitulos
anteriores, como o movimento reflexivo e ativo de identificagdo de uma crise e de ruptura com modelos

paradigmaticos pré-determinados nas praticas didatico-pedagdgicas.

1.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS

No referido contexto de investigagdo, realizamos observacdes diretas durante as atividades
didatico-pedagogicas e em espacos de recreacdo e lanches, além de eventos realizados no contexto
estudado. Essas observacdes atribuiram um olhar com caracteristicas etnograficas a pesquisa.
Utilizamos a técnica da observagdo participante como forma de estudar o contexto de forma mais
aprofundada. Nao se trata de uma pesquisa etnografica, mas de uma investigacdo com carater
etnografico. Para Ghedin e Franco (2011, p. 203) “O trabalho de pesquisa orientado por uma préatica
centrada na etnografia busca descrever compreender e interpretar os fendmenos educativos presentes
no contexto escolar”. Nesse sentido, ha uma compreensdo de que esse contexto educativo, estudado
nesta pesquisa, ¢ uma comunidade cultural e ndo apenas um espago de aplicagdes metodologicas
neutras.

E, além de observagdes de momentos educativos no cotidiano do grupo no CMEI, foram
realizadas analises dos documentos institucionais ¢ planejamentos do centro ¢ da docente, a luz das
categorias de andlises, a saber: infancia, educacdo socioambiental, praticas inovadoras, atitudes
sustentaveis, na perspectiva da transdisciplinaridade. De acordo com Gil (2010), a pesquisa
documental se vale de toda sorte de documentos. Analisamos o projeto didatico da instituicdo,
vivenciado durante o corrente ano e apresentado pela docente do CME]I, intitulado Povos da Floresta:
sentimento e conhecimento.

Também realizamos entrevistas semiestruturadas junto a professora do grupo infantil 4,
observado nesta investigagdo, a fim de ouvi-la a respeito de suas concepgdes de infancia, Educagao
infantil e Educacdo Ambiental, sobre materializacao de suas praticas educativas e os supostos aspectos
inovadores. As entrevistas foram gravadas e transcritas para categoriza¢ao e analise dos dados a luz
das categorias ja citadas.

A triangulag¢do dos dados por meio da utilizagdo das informagdes registradas nos quadros de
analises, construidos a partir das trés técnicas (observagdo, analise documental e entrevista),

implementou a tessitura dos dados e das analises.

1.7 AS ANALISES DOS DADOS
Todos os dados coletados foram categorizados, considerando as orientagdes de Bardin (1977)

para analise de contetido, que € uma técnica de interpretagdo de anunciados, em suas significagdes
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profundas, baseando-se em categorias de analise pré-estabelecidas, tendo estas como referéncia
principal. A analise de Contetido se desenvolve em trés momentos, a saber: a pré-andlise, a exploragdo
do material, e o tratamento dos dados, inferéncias e interpretacdes (BARDIN, 1977, p. 95).
Escolhemos esse método pela possibilidade de explorar os dados de forma qualitativa, de
maneira que revele a realidade dos cenarios estudados ao cercar a mesma com os instrumentos de
analises, tornando os dados validos e significativos. Viabilizamos as andlises dos dados construidos
por meio da realizagdo das observagdes das situagdes didaticas do contexto estudado, bem como da
entrevista junto a professora da educagdo infantil 4 e das analises do documento, que ¢ o Projeto
Didatico do CMEI intitulado Povos da Floresta: sentimento e conhecimento. A partir das categorias
teoricas dos estudos sobre a Educacao Infantil, a Educacdo Ambiental, Transdisciplinaridade e Atitude
utilizamos, para as andlises, as categorias a posteriori, a saber: Infancia, Educacdo Socioambiental,
Praticas Inovadoras e Atitudes Sustentaveis. Realizamos a triangulagdo dos dados e a discussdo teorica

que se desenvolverdao nos proximos capitulos.
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A analise da dimensio atitudinal sustentavel das praticas didatico-pedagogicas na
educacao infantil

1 UMA ANALISE DAS INTENCOES POLITICO-PEDAGOGICAS DAS PROPOSICOES E
PRATICAS DA DOCENTE E DO CMEI

Este capitulo apresenta consideragdes importantes referentes as analises das intengdes politico-
pedagdgicas encontradas nas proposig¢des e nas praticas da docente do grupo infantil 4, com a qual
realizamos entrevista semiestruturada, observacdes das atividades, e as analises do Projeto Didatico
intitulado Povos da Floresta: sentimento e conhecimento, elaborado pela docente do grupo infantil 4,
junto as demais docentes e a coordenacao pedagogica do Centro Municipal de Educagao Infantil
(CMEI) estudado. A partir dos intensdes politico-pedagdgicas analisadas, podemos ter um panorama
sobre como se concebe infincia e educacdo infantil, e qual a dimensdo atitudinal para a
sustentabilidade que essas intengdes anunciam. Focalizamos, para analises dos dados, o aporte teérico
sobre Infancia e Educagao Infantil, sendo considerada em menor propor¢ao, nessa analise, questdes

socioambientais e atitudinais.

1.1 O LUGAR DA INFANCIA NAS PROPOSICOES DIDATICO-PEDAGOGICAS NO AMBITO
DO CMEI

Autores como Corsaro (2011) defendem que a infancia ¢ constituida de culturas infantis
proprias das criangas, que elas mesmas constroem, e que ressignificam o mundo dos adultos. De acordo
com a docente entrevistada, a infancia “¢ uma fase da vida que pode nunca passar” (trecho extraido da
entrevista). Essa concepg¢ao de infancia como uma fase que pode ter continuidade, nos remete a ideia
de especificidades da crianca que existe nos estudos sobre infancia, uma vez que esta ¢ diferenciada
das culturas adultas. Pensar infancia como fase, como ¢ anunciada pela docente, ¢ o que Consaro
(2011) chama de forma estrutural, ou seja, essa fase pode ser temporaria ou permanente, mas € parte
integrante da sociedade, porém autonoma e especifica, e ndo apenas uma etapa para o ingresso a vida
adulta.

Corsaro (2011) explica que a infancia vista de uma forma estrutural, ou seja, como uma
categoria da sociedade, um grupo especifico, inter-relacionado a outras categorias da sociedade, da
sentido e significado a infincia. Sendo assim, as criangas tém caracteristicas e necessidades
especificas, mas isso ndo as torna sujeitos passivos, € a infincia ndo ¢ um periodo insignificante a ser
superado, como se acreditava na modernidade, mas um momento de aprendizagem e desenvolvimento

importante ao ser humano.
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Frente a essa fase da infincia, proposi¢des da docente e do CMEI apontam para uma possivel
formagao de atitudes, uma vez que prevé a exploracdo de sentidos na crianga, o que sinaliza a
consideragdo de sua cidadania como sujeito em sua fase atual. E o que mostra o seguinte trecho:

Partindo desse principio de valoriza¢do da identidade, este ano queremos trazer um pouco da
historia da formacdo do nosso povo experimentando a vivéncia dos Povos da Floresta,
conhecidos como indigenas, e explorando os cheiros, texturas, sons, saberes e sabores que os
mesmos trazem em suas vivéncias, contribuindo para o resgate dessa memoria que nos torna

parte de um coletivo e para a constru¢do de uma identidade ligada aos valores da terra nos
nossos educandos e educadores. (Texto extraido do Projeto Didatico, 2015, p.1, grifo nosso).

Nas observacdes, também vislumbramos essa possibilidade de sensibilizagdo da crianga, como
a exploracdo de sons da natureza: o balango das folhas das arvores, o canto dos passaros, a chuva
caindo, uma lagartixa se deslocando de um lugar para outro, etc. E, durante a entrevista, eis o que diz
a docente: “Fizemos comparacdes de terras, minhocario, para perceber a importancia da minhoca;
fizemos aproximagodes das criangas; observamos elas ndo querer matar os bichos; a mangueira do
CMEI que ¢ casa de bichinhos foi estudada com olhar para a convivéncia, para as folhas que caem,
ndo apenas brincar, mas a construg¢do de sentimento” (trecho extraido da entrevista junto a Docente).
Vigotski (apud REGO, 1997) explicava que na relacdo individuo/sociedade, a formag¢ao do individuo
resulta de uma interagdo dialética entre este e seu meio sociocultural, atendendo as suas necessidades
e transformando o seu meio ¢ a si mesmo. Essa interagao, portanto, ¢ muito importante para a formagao
das criangas do CMEI e pode promover o desenvolvimento de atitudes sustentaveis.

Outra abordagem envolvendo a concepg¢do de infancia que encontramos nas proposicoes do
projeto didatico do CMEI foi distingdo entre culturas infantis e outras culturas, fazendo menc¢do as
culturas indigenas, por exemplo, e o didlogo entre as culturas infantis e outras culturas, em que nas
culturas se considera uma ressignificacdo das outras, contribuindo para o aprendizado das criangas.
Exemplo disso, temos o trecho do Projeto Didatico analisado, que diz: “Compreendemos que o
investimento numa educag¢do que dé conta dessa interculturalidade/pluriculturalidade que compode
nossa sociedade, deve acontecer ja na mais tenra idade [...]” (Texto extraido do Projeto Didatico, 2015,
p. 2). Essas afirmag¢des dialogam com a visdo sociocultural de Vigotski (1991), que destacou o papel
ativo da crianca no desenvolvimento humano. Neste sentido, o lugar da infincia, nas proposicoes
didatico-pedagogicas do CMEI, ndo diverge das ideias de Kramer (1994), quando afirma que a crianca
deve ser considerada cidada, ¢ ativa e criativa, e ndo passiva. Desta forma, as orientagdes didatico-
pedagdgicas do CMEI também dialogam com a abordagem integral dos sujeitos de Nicolescu (1999)
para a constru¢do do conhecimento.

A docente entrevistada afirma que “ser crianca ¢ ser feliz” (Trecho extraido da entrevista junto

a Docente) o que sinaliza a questdo da ludicidade que € inerente a infancia. O lidico ¢ muito importante
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no desenvolvimento da crianga. Wallon (apud. GALVAO, 1995) defendia a ideia de ser completo, ou
seja, constituido de varias dimensdes, o que inclui a afetividade, as emogoes, etc. Esse olhar sobre a
crianca ¢ muito significativo, uma vez que ela ndo ¢ um adulto em miniatura, mas um ser com suas
especificidades, em que a ludicidade permeia toda a infancia. A felicidade pode estar ligada ao ludico,
que esta presente na infancia por meio das culturas infantis que envolvem brincadeiras.

Observamos, nas atividades do CMEI, que a ludicidade esta sempre presente, uma vez que as
criangas se apresentavam felizes, dispondo de tempo e espagos favoraveis as brincadeiras, além de
atividades didatico-pedagdgicas, como jogos e faz-de-conta, em que percebemos oportunidades de
aprendizagens e formagao de atitudes. A brincadeira resulta das relagdes interindividuais e culturais, e
pressupde uma aprendizagem social (WAJSKOP, 2012). Portanto, essas vivéncias de brincadeiras das
criancas no CMEI oportunizam aprendizagens socioambientais por se tratarem de momentos que

podem desenvolver a ludicidade e a aprendizagem social.

1.2 AS BRINCADEIRAS NAS PROPOSICOES DIDATICO-PEDAGOGICAS E
SOCIOAMBIENTAIS DO CMEI

Os brinquedos e as brincadeiras possuem um lugar importante nos enunciados trazidos pela
docente, na ocasido da entrevista, afirmando que “a brincadeira esta presente o tempo todo” (Trecho
extraido da entrevista). Essa percep¢ao da docente corrobora com Oliveira (2005), quando diz que a
crianca ¢ um ser brincante, ou seja, que a brincadeira € inerente as culturas infantis. Nao apenas no
discurso da docente, mas também na pratica observada, identificamos que os brinquedos, os jogos ¢ as
brincadeiras estdo sempre presentes. O CMEI, que foi espago desta pesquisa, € organizado em espacos
diferenciados dos demais CMEIs, creches e escolas de Educagdo Infantil da rede municipal de Recife.

Neste CMEI pesquisado, encontramos uma logistica em que as salas ndo sdo salas-de-aula, mas
salas ambientes, pois, segundo a docente entrevistada, o espaco ¢ organizado assim porque toda a
equipe acredita que o espaco educa. Neste sentido, as salas sdo também mediadoras que proporcionam
o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. L4, encontramos além do parque arborizado que
também ¢ concebido como local de aprendizagens, as salas ambientes, a saber: a sala de Movimento,
a sala de faz-de-conta, a sala de Artes e a sala de Letras e Numeros.

A sala de Movimento propde que a crianga se movimente com dindmicas, dangas, bambolés,
bolas, cordas, brinquedos que estimulam o uso do corpo. A sala de faz-de-conta ¢ um ambiente
preparado para estimular a imaginagdo e a criatividade com objetos como miniaturas de instrumentos
e coisas do cotidiano, vestimentas e fantasias diversas em que a crianga ¢ convidada a ficar a vontade
em suas brincadeiras de faz-de-conta, onde, por exemplo, um menino pode se vestir de fada se quiser,

sem que ninguém o impega. Na sala de Artes € o lugar de criar e produzir as mais diversas formas de
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manifestacdo artistica, principalmente as artes plasticas ou visuais. E a sala de Letras e Numeros, onde
o grupo quatro faz a maioria de suas atividades, ¢ um ambiente equipado com muitos jogos,
brinquedos, livros, letras e nimeros espalhados em todo o ambiente, em que a crianca ¢ desafiada a
resolver situagdes-problemas e a se inserir numa atmosfera de aprendizagens.

Todas as salas envolvem, em suas propostas, brinquedos e brincadeiras que t€ém o potencial de
desenvolvimento, autonomia, criatividade e aprendizagem para as criangas. Para Wajskop (2012), a
brincadeira ¢ uma necessidade da crianga, pois ¢ fundamental para o seu desenvolvimento. Percebemos
que essa necessidade ¢ considerada nas proposigdes e praticas analisadas, pois as afirmagdes, relatos e
praticas da docente, em consonancia com a organizagao e proposta do CMEI, remetem a contextos de
brincadeiras com intengdes didatico-pedagogicas. O Projeto Didatico afirma que:

Aprender a respeitar esse ritmo e propor novas organizacdes do tempo e do espaco nessa escola
sdo tarefas necessarias para trazer para o espagco uma atmosfera rica e favorecer a observagao

da natureza que nos cerca e que estd dentro de cada um de nos. (Texto extraido do Projeto
Didatico, 2015, p. 2).

Percebemos que toda organizagdo dos espagos da institui¢do estudada demonstra uma
preocupacao com a ludicidade, as questdes socioambientais e a aprendizagem das criancas, € isso €
identificado na fala da docente ¢ também nas afirmac¢des do documento analisado. Observamos nas
rotinas das praticas da docente, em concordancia com o que ¢ anunciado em suas falas, uma
preocupacdo com a existéncia das brincadeiras como forma de aprendizagem, pois envolvem muito
jogos e faz-de-conta, em que as criangas ficam livres para criar e produzir com autonomia.

A docente fez relatos de criangas aprendendo em meio as brincadeiras a observar a natureza e
cuidar do que h4 em volta, como, por exemplo, quando uma crianga, brincando, observa uma lagartixa
no parque e imagina ser ela mesma seu protetor. Como exemplo, temos o trecho em que ela afirma:
“Os resultados sdo sutis, por exemplo, uma crianga para de brincar para observar uma lagarta e ndo
quer matar, finge ser o protetor. Existe um cuidado em ndo querer mais fazer mal e fazem perguntas
sobre os bichinhos” (Trecho extraido da entrevista junto a Docente). Essa afirmag¢do dialoga com as
afirmac¢des de Corsaro (2011), que os jogos de faz-de-conta permitem que a crianga obtenha controle
sobre eventos perturbadores e suas ansiedades. Esse exemplo também contribui para a possibilidade
de dentro da ZDP (Zona de Desenvolvimento Proxima) da teoria de Vigotiski (1991) a crianga aprender
a cuidar da natureza por meio de mediadores, que ela mesma cria em seu imaginario. As rotinas de
brincadeiras tém, portanto, um grande potencial educativo socioambiental para a cidadania e

sustentabilidade.
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1.3 OS BRINQUEDOS NAS PROPOSICOES DIDATICOPEDAGOGICAS E SOCIOAMBIENTAIS
DO CMEI

Uma das questoes dos estudos sobre a infancia, e que dialoga com as questdes socioambientais
e da sustentabilidade, ¢ o consumo do brinquedo. Essa afirmagao foi construida com o estudo piloto,
realizado em contextos de educacido infantil da rede de Recife, ocorrido antes desta pesquisa, que serviu
para percebermos que tinhamos que encontrar na secretaria de educagao algum contexto de educagao
infantil de referéncia que apresentasse propostas inovadoras, preocupadas com as questdes
socioambientais € com a infancia nas perspectivas contemporaneas.

Como foi discutido no capitulo anterior, encontramos em uma escola de educacao infantil
municipal, durante o projeto piloto, por exemplo, confecgdes de brinquedos com residuos solidos
considerados lixo, material reciclavel ou reutilizado, pintura de desenho de criangas jogando papel na
lixeira, confec¢do de lixeiras, etc. Porém, eram acdes pontuais que ndo encontravam lugar para
continuidade nas rotinas das praticas didatico-pedagogicas, mas apenas em datas comemorativas, tais
como Dia da Agua, Dia do Meio Ambiente, Dia da Arvore, etc. Os brinquedos eram confeccionados
seguindo um modelo a ser copiado, e ndo passavam a fazer parte do cotidiano das criangas. Percebemos
que pouco se explora a brincadeira e o brinquedo nessa dimensdo educativa e logo se descarta os
brinquedos, partindo para aquisi¢do de outro, estimulando, assim, o consumismo infantil.

Corsaro (2011) afirma que as criangas sdo consumidores ativos, que se apropriam das
informacdes da midia, a qual estimula o habito de consumo e descarte desenfreado de brinquedos, e
que historicamente a natureza predominante das brincadeiras foi o brincar com outras pessoas e nao
com objetos. Os objetos nas brincadeiras recebiam importincia inferior, pois o foco ndo era o
brinquedo, mas as interacdes sociais. Por volta de 1870, justamente no periodo da ascensdo da
Revolugao Industrial, duas novas atitudes com relagdo ao brinquedo surgiram. Corsaro (idem) relata
que a primeira atitude ¢ o crescente desejo das criangas pelo acimulo de brinquedos para si, pois estes
representavam status superior do proprietario, e a segunda atitude ¢ a relagcdo de identidade que o
brinquedo comegou a provocar nas culturas infantis. Tais atitudes revelam a génese da introducao do
consumo exacerbado a crianga, concebida, ideologicamente, como a alma do negocio pelo mercado
capitalista.

A docente do CMEI, deste Estudo de Caso, revela em seu discurso essa preocupacdo ao
conceber nas brincadeiras a importancia da interagdo, dos valores, e do relacionamento. Ela cita o que
devem ser considerados como elementos da infincia: “o conhecimento, o erro, a brincadeira, a
criatividade, a inocéncia, a curiosidade, as coisas novas, o encantamento” (trecho extraido da
entrevista). Esses elementos, valorizados para além do brinquedo, contribuem para o desenvolvimento

da criancga e para a sustentabilidade.
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O conhecimento, o erro ¢ a curiosidade sdo mais ligados a dimensao cognitiva. J& a brincadeira,
a criatividade, a inocéncia, as coisas novas € o encantamento estdo mais ligados as subjetividades, que
apontam para os conteudos atitudinais, na perspectiva de Zabala (1998). Essa dimensao subjetiva ¢
importante para abordagens educativas transdisciplinares, uma vez que elas transcendem o saber
cognitivo e revelam a complexidade do fazer educativo. A complexidade ¢ um conjunto cujos
constituintes heterogéneos estdo inseparavelmente associados e integrados, sendo, a0 mesmo tempo,
uno e multiplo. A palavra complexus significa “que abraga”, e complexio significa “amalgama” ou
conjunto, do Latin. Para Morin (2006), s6 podemos conhecer as partes se conhecermos o todo em que
se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que o compdem. A
transdisciplinaridade propde religacdes dos saberes compartimentados para que se possa religar as
partes e o todo (NICOLESCU, 1999). Os aspectos, considerados pela docente, para a infincia sdo,
portanto, importantes para abordagens que contribuam com a formacdo de atitudes em praticas
didatico-pedagogicas inovadoras.

A curiosidade, também citada pela docente entrevistada, ¢ algo inerente & infancia. Ela pode
ser considerada tanto na dimensdo cognitiva como também subjetiva. As criancas partem da
curiosidade para compreender e se inserir no contexto social do qual fazem parte, por meio das suas
culturas de pares. As culturas de pares sdo as atividades, rotinas, valores e interesses construidos e
compartilhados pelas criangas (CORSARO, 2011). As criangas aprendem por meio da curiosidade que
desenvolve a capacidade de interagir com o mundo real e criar seu proprio mundo. A curiosidade traz
consigo, entdo, um potencial para a aprendizagem social e formacdo de atitudes, e, portanto, para a
sustentabilidade, e pode ajudar a desenvolver a criatividade que tem uma forte ligagdo com a
brincadeira na primeira infancia, também citada pela docente dentre os aspectos da infancia. Para
Vigotski (1991), o brinquedo ¢ um mediador capaz de encaminhar a crianca para além do mundo real,
desenvolvendo sua criatividade.

A transdisciplinaridade, em concordancia, também propde abordagens criativas ao admitir
varios niveis de realidade, em que considera a existéncia de um terceiro termo incluido, que, diferente
da logica classica da ndo contradigdo, abre possibilidades de novas visdes sobre a realidade. Se
valorizadas, as brincadeiras de faz-de-conta nas praticas do CMEI podem promover a formacao de
atitudes por meio de diferentes niveis de realidade criados no imaginario da crianga pelo seu potencial
de criatividade agucado.

Nas observagoes participantes, no CMEI estudado neste caso, percebemos que a organizagao
dos espagos do CMEI propicia brincadeiras de faz-de-conta, onde as criangas dispdem livremente de
objetos que tornam possiveis essas brincadeiras. Essas brincadeiras contribuem para a aprendizagem

infantil. Os objetos que estao disponiveis nas salas ambientes para o manuseio e uso das criangas
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propiciam interacdes e criagdes que contribuem para o desenvolvimento infantil. Em uma das
observagdes, a professora utilizou jogos pedagodgicos, como uma fazendinha para as criangas
construirem, € um quebra cabega com animais na sala de Letras e Numeros. E, em outro momento,
observamos a professora incentivando as criangas a incorporarem personagens com fantasias e
artefatos que se encontram disponiveis na sala de faz-de-conta. Nestas observagdes, a brincadeira
estava sempre presente nas atividades desenvolvidas.

A brincadeira faz com que a crianca tenha um medidor dentro da Zona de Desenvolvimento
Proximal — ZDP, da teoria vigotskiana, para auxiliar no desenvolvimento infantil. A ZDP ¢ a distancia
entre o que o individuo ja aprendeu e o que este, potencialmente, esta aprendendo com a colaboracao
de mediadores. Acreditamos, assim, que nas brincadeiras de faz-de-conta o mediador pode ser também
algo ou alguém do préprio imagindrio da crianga, que parte da criatividade dela, para seu proprio
desenvolvimento.

Porém, percebemos que poucas criangas do grupo infantil estudado tiveram atitude de organizar
os brinquedos ao final das atividades, deixando essa tarefa de organizag¢dao do espago para os adultos
do grupo, ADI (Auxiliares de Desenvolvimento Infantil), estagiarios e a docente. Vislumbramos o
desafio das praticas didatico-pedagogicas contribuirem para a efetiva formacdo de atitude, pois a
educacdo infantil ¢ iminentemente atitudinal, e a sustentabilidade s6 pode se materializar por meio de
efetivas atitudes cotidianas. Percebemos, portanto, a falta de uma postura da docente em gerar o
momento pedagogico da organizagdo do espaco utilizado pelas criancas do grupo infantil.

Para Carvalho (2006), dimensao atitudinal se refere ao conjunto de sensibilidades e agdes éticas
que se mobilizam a partir das relagdes afetivas, do respeito, da colaboragdo, das subjetividades, e ndo
apenas na tentativa de modelar comportamentos e promover a memorizagao de conceitos. Na mesma
direcdo, Zabala (1998) fala da distinta importancia dos componentes cognitivos, afetivos ou
condutuais, destacando a dimensdo atitudinal como sendo fundamental na aprendizagem. Wallon
(apud GALVAO, 1995) também defende a percepc¢io do desenvolvimento da pessoa completa, e,
portanto, a dimensao atitudinal precisa estar presente nessa aprendizagem e ndo apenas 0 cognitivo.
Também nos estudos da infancia, compreender a crianga como ativa e autbnoma pressupoe a questao
atitudinal em seu desenvolvimento. Portanto, a formacao de atitude deve ser considerada em pequenas
acdes do cotidiano, nas culturas infantis, como a propria organiza¢ao dos brinquedos nas salas apos as

brincadeiras acontecerem no CMEI.

1.4 EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES, PROPOSICOES E PRATICAS
Com o crescimento da industria e a necessidade financeira de mais de um provedor de renda

na familia, o atendimento institucional na educacao infantil surgiu com um carater assistencialista, da
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necessidade de a mulher trabalhadora de baixa renda deixar seus filhos aos cuidados de alguém
enquanto estivesse trabalhando. Segundo Rizzo (2003), a oferta de emprego para as mulheres
aumentou os riscos de maus tratos as crian¢as nos atendimentos assistencialistas. O foco era a
necessidade da mulher trabalhadora, pois a educagdo infantil ndo era considerada um direito
reconhecido e garantido da crianga. Oliveira (2005) afirma que esse atendimento ocasionou na alta
mortalidade infantil da época, além dos problemas psicoldgicos. Essa educagdo, portanto, ndo tinha
nenhuma intengao pedagogica, era apenas um deposito de crianga sem possibilidade de aprendizagem
e em condi¢des precarias.

No sentido de superar essa trajetdria histoérica da educacao infantil, os contextos que oferecem
essa modalidade educativa t€ém o desafio de ofertar uma educacao que seja entendida como um direito
da crianga, € que a perceba como uma cidada ativa e autdbnoma. No discurso da docente, ela diz que “a
educacdo infantil ¢ a base” (trecho extraido da entrevista). Oliveira (2010, p. 03) descreve a fung¢do
sociopolitica e pedagdgica dos contextos formais de Educacdo Infantil, segundo a Resolugdo
CNE/CEB n° 05/09 artigo 7°, em que uma delas ¢ “Oferecer condigdes e recursos para que as criangas
usufruam seus direitos civis, humanos e sociais”. Diante disso, percebemos a importancia da educacao
infantil como base para o desenvolvimento integral da crianga e que a professora tem a preocupacao
de considerar a cidadania da crianga ¢ a necessidade que elas tém de que seja garantido o direito a
educagao infantil.

Porém, a docente reconhece que a educagdo infantil formal ndo € a tnica que contribui para o
desenvolvimento infantil, mas ¢ “uma possibilidade” (trecho extraido da entrevista junto a Docente).
Ao falar sobre Educacao Infantil, a docente diz que ¢ uma forma de relacionamento e de interagdo. A
interacdao ¢ muito importante para o desenvolvimento infantil e também esta prevista nos objetivos da
Resolucdo CNE/CEB n° 05/09, artigo 7°: “Construir novas formas de sociabilidade [...]”. O
sociointeracionismo defendido na teoria de Vigotiski (1991) atribui papel fundamental da interacdo
para aprendizagem, e ela pode ser percebida na ZDP, como ja citamos anteriormente. As culturas
infantis, na teoria de Corsaro (2011), dialogam entre si e com as culturas adultas, sobretudo por meio
das brincadeiras, e essa interagcdo possibilita a aprendizagem. Percebemos na observagao participante
muitas situacdes de interacdes entre as criancas no CMEIL. Em uma delas a professora contou uma
historia sobre indios defendendo a natureza e, em seguida, as criangas brincavam de contar a historia
umas para as outras a partir do que elas entenderam sobre a historia contada pela docente, e se
mostravam felizes em ter oportunidade de interagir com os demais. Neste sentido, a contagcdo de
historia vislumbra a questdo da sustentabilidade da natureza, utilizando, para isso, apenas um livro e a

interacao social das criangas.
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E muito importante que as criangas aprendam a interagir em suas brincadeiras sem dar énfase
ao brinquedo, mas as interagdes. Corsaro (2011) afirma que o brinquedo tem se tornado o principal
artefato das brincadeiras em detrimento das iteragdes sociais devido aos incentivos mididticos que
valorizam o consumismo infantil, atribuindo ao brinquedo significados de poder e status social. Neste
sentido, a valorizagdo dessas interagdes sociais, nas atividades do CMEI, pode propiciar a formagao
de atitudes para a sustentabilidade.

A justificativa da professora para o trabalho com a EA ainda segue um discurso adultocétrico,
uma vez que pressupde uma pratica didatico-pedagdgica que prepara a crianca para a vida adulta:
“Porque devemos interiorizar o respeito para ndo chegar na vida adulta com atitudes erradas” (trecho
da Entrevista). Kramer (1994) diz que as criangas sdo cidaddos que possuem direitos e que precisam
da formagao cidada integral desde cedo, para que possam ser participantes da construgdo da sociedade,
compreender e agir no mundo. A crian¢a ndo ¢ um ser fragil e servil, mas ¢ alguém que constréi e
ressignifica culturas.

A educac¢do infantil precisa focar na cidadania da crianga e ndo no possivel adulto que ela
poderd ser, pois ela pode atuar com seu protagonismo infantil, e ndo deve ser percebida como um
adulto em miniatura que precisa superar a fase da infancia. Se considerarmos o principio da Autopoiese
da transdisciplinaridade na educacdo infantil, perceberemos que a crianga constroi seu conhecimento.
Autopoiese ¢ um termo empregado por Maturana e Varela (1995), em que todo ser vivo € autopoiético,
ou seja, ele se auto-organiza, se autoconstroi. Portanto, as praticas devem proporcionar oportunidades
para essas construcdes por parte das criangas.

O CMEI precisa ser coerente com as suas proposi¢des e praticas, uma vez que seu projeto

3

didatico propde ‘“‘valores essenciais para uma convivéncia respeitosa” (texto extraido do Projeto
Didatico, 2015, p. 2). O respeito para a sustentabilidade inclui a mudanca nos habitos das rotinas. Para
Reigota (2004, p. 10) a EA deve ser entendida como educagdo politica que "prepara o cidadao para
exigir justi¢a social, cidadania nacional planetéria, autogestdo e ética nas relagdes sociais € com a
natureza". Neste sentido, as praticas do CMEI precisam estar comprometidas com a consciéncia
politica e a ética, que ¢ declarada em suas proposicoes didatico-pedagdgicas para afirmagao de atitudes

socioambientais sustentaveis.

1.5 AFORMACAO DE ATITUDES NA EDUCACAO INFANTIL

Outra caracteristica importante presente nos enunciados da professora do grupo ¢ a questao dos
valores na educacdo infantil. Ela afirma que “Na educacdo infantil ¢ muito forte a questdo do trabalho
com as interagdes interpessoais, com os valores € com sentimento”. O proprio titulo do projeto anuncia

a questdo do sentimento e conhecimento: “Povos da Floresta: sentimento e conhecimento”.
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Considerar a subjetividade na constru¢do do conhecimento ¢ muito importante, uma vez que a
objetividade da modernidade ndo ¢ suficiente para questdes complexas, como a atitudinal, por
exemplo, que envolve valores. Como diz Nicolescu (1999, p. 05), no Manifesto da
Transdisciplinaridade, “A objetividade, instituida como critério supremo de verdade, teve uma
consequéncia inevitavel: a transformagdo do sujeito em objeto”. Quando se objetiva os sujeitos, se
inviabiliza praticas que consigam formar para atitudes, porque estas estdo ligadas a subjetividade.
O projeto didatico também traz a questao dos valores. A palavra valores esta presente em todo
o documento, visando a formagao integral da crianga a partir do didlogo entre culturas e a valorizagao
das identidades para o respeito matuo. Em um trecho do projeto didatico do CMEI, encontramos a
afirmacdo de que
A cultura ocidental tem acelerado cada vez mais os processos de desenvolvimento de nossas
criangas e contribuido para que nosso olhar sobre as relagdes (conosco, com os pares, com a

natureza) se torne cada vez mais limitado e distante de valores essenciais para uma convivéncia
respeitosa. (Texto extraido do Projeto Didatico, 2015, p. 2).

Destacamos a questao dos valores, nesse trecho acima, como importante, pois, para que haja a
formacdo de atitudes, ¢ necessario que valores fundamentem essas acoes atitudinais. Temos como
referéncia Carvalho (2011), ao definir atitude, afirmando que sdo acdes essencialmente éticas e
subjetivas, que ndo sdo apenas bons comportamentos isolados, mas sdo pautados em valores e
principios que se materializam na vida integral das pessoas em um aprendizado continuo. Portanto,
atitudes se diferenciam de comportamentos isolados e pontuais pelas suas bases subjetivas e, por
conseguinte, transdisciplinares.

Por meio de abordagens transdisciplinares, com o principio da incerteza, por exemplo, que se
contrapde a logica classica da construgdo da ordem, da certeza, do reducionismo e do determinismo, ¢
possivel a formagdo de atitudes, pois a dtica cldssica influenciou a educagdo através de repeticoes de
normas € san¢des sociais inquestiondveis para a reproducdo dos conteudos, pela padronizagdo e
uniformizacao, organizacao estavel dos espagos (SANTOS, 2009). Ja o principio transdisciplinar da
incerteza pode romper com esses conservadorismos na educagdo, avancando de uma perspectiva de
memorizacdo e reprodu¢do de conhecimentos pelas criangas, para a construgao de conhecimentos e a
formacao de atitudes, pois envolve as subjetividades.

A contagdo de histdria observada, em que a professora conta para os alunos uma historia de um
indio que valoriza a natureza, defendendo-a, e depois pede que eles contem a historia para a turma,
também ¢ um exemplo de proposi¢ao que esta pautada nos valores e atitudes, pois ela ndo ditou ordens
inquestionaveis e isoladas, mas contextualizou e deu exemplo, partindo do universo da leitura que

aguca a imaginacao das criangas e a sua criatividade. Segundo Loureiro (2012), a simples adequagao
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comportamental ndo implica a capacidade cidada de definir, escolher livremente e exercer o controle
social. E como concordamos com Kramer (1994), quando afirma que a crianca também ¢ cidada,
consideramos que a pratica da docente tem um potencial para a formagdo de atitude por ndo apenas
ditar regras, mas investir em valores. Portanto, o trabalho do CMEI, com valores, pressupde um
compromisso com a formacao de atitudes nas criangas.

Porém, na entrevista, a professora fica confusa em conceituar e diferenciar atitude e
comportamento quando diz: “Acredito que sim, que atitude seja um gesto estanque € comportamento
parte de principios, valores permanentes” (trecho extraido da entrevista junto a Docente), pois essa
afirmacao diverge do conceito de Zabala (1998), ao explicar o termo atitude:

As atitudes sao tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis das pessoas para atuar de
certa maneira. Sdo a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com valores

determinados. Assim, sdo exemplos de atitudes: cooperar com o grupo, ajudar os colegas,
respeitar o meio ambiente, participar das tarefas escolares, etc (ZABALA, 1998, p. 46).

Neste sentido, os comportamentos sdo agdes estanques, muitas vezes repetidas e desprovidas
de reflex@o. As atitudes, porém, se baseiam em ética e em valores ¢ tém um carater de incorporagao e
continuidade (CARVALHO, 2011). Em concordancia com as ideias de Zabala (1998), Carvalho (2011)
explica que uma atitude socioambiental ndo ¢ um comportamento isolado, mas acgdes que sao
realizadas em qualquer situacao por fazer parte dos valores da pessoa. Esses dados, portanto, apontam
para a necessidade de um maior investimento em formagao continuada a fim de que a fala seja coerente
com as proposicdes e praticas educativas para a sustentabilidade. Aprofundaremos mais sobre a

questao atitudinal sustentavel no capitulo a seguir.
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A analise da dimensio atitudinal sustentavel das praticas didatico-pedagogicas na
educacao infantil

1 UMA ANALISE DA FORMACAO DE ATITUDES SUSTENTAVEIS SOCIOAMBIENTAIS
NO AMBITO DAS PROPOSICOES E PRATICAS DOCENTES NO CMEI

Este capitulo se destina as analises das proposicdes e praticas do CMEI para formagao de
atitudes socioambientais sustentdveis, no ambito das entrevistas realizadas, nas praticas observadas e
no documento analisado, especificamente o Projeto Didatico do ano de 2015, intitulado: “Povos da
Floresta: sentimento e conhecimento”. As analises aqui referidas foram feitas com base nos estudos
da educacao ambiental e da sustentabilidade, da inovacao pedagogica, da transdisciplinaridade e da
formagao de atitudes, todas inseridas no contexto da educagao infantil envolvendo questdes educativas

socioambientais.

1.1 AS PROPOSICOES DIDATICO-PEDAGOGICAS SOCIOAMBIENTAIS NO CMEI

A professora deste estudo de caso, ao defender EA como abordagem inserida em suas
proposicdes didatico-pedagbgicas, se baseia na legislagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Ambiental, que preveem a educagdo ambiental de forma transversal nas praticas educativas
formais e na ideia de educacdo que faz parte do cotidiano e que estd inserida no dia a dia do CMEI.
Segundo a professora, “A lei determina que a educacdo ambiental, e ela se faz presente na vida; deve
ser natural” (trecho extraido da entrevista). Moura e Hirata (2013, p. 07) afirmam que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental realmente determinam a EA como transversal nos

espagos educativos formais e preveem o respeito aos seguintes principios da EA:

I - Totalidade como categoria de analise fundamental em formagdo, analises, estudos e
produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

II - Interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
humanista, democratico e participativo;

III - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IV - Vinculagdo entre ética, educagdo, trabalho e praticas sociais na garantia de continuidade
dos estudos e da qualidade social da educagao;

V - Articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial, social
e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade
e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria. (Cap. I, Resolucao n.
2, de 15 de junho de 2012).

Chamamos a atengdo, dentre os principios acima, para o principio da totalidade, que converge
com o principio Hologramatico da Transdisciplinaridade (SANTOS, 2009), que afirma que a parte

estd dentro do todo, assim como o todo estd dentro da parte. Esse principio propde perceber as
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interconexdes existentes no mundo real, o que diverge da polarizacdo que ¢ muito percebida em
praticas de memorizagdo de regras morais na Educacdo infantil, tal como era nos primeiros
atendimentos as criancas.

Segundo Oliveira (2005), as criangas de classes subalternas eram submetidas a atividades de
memoriza¢do de regras morais, valores religiosos, subordinagdo e devogdo ao trabalho. Sabemos,
porém, que a formagao de atitudes ndo ¢ uma mera atividade de memorizacao de regras e reproducao
de comportamentos (LOUREIRO, 2012), e que ¢ um processo continuo e presente no cotidiano, como
afirma a docente entrevistada. Proposi¢des do projeto didatico analisado, como a ambientagdo dos
espacos do CMEI, também podem sinalizar a insercdo dessas vivéncias no cotidiano do centro.

O projeto didatico também menciona essa inser¢do da tematica ambiental no cotidiano,
afirmando que “Este trabalho ja consegue fazer parte do nosso cotidiano de maneira institucionalizada,
como parte integrante do nosso PPP e de todas as vivéncias do CMEI” (texto extraido do Projeto
Didatico 2015, p. 1). Esse olhar de continuidade sobre a EA e de sua inser¢ao no cotidiano do CMEI
tende a superar a forma como a EA foi constituida no Brasil, a partir de um olhar cartesiano que se
distanciou do fazer educativo que percebia o mundo em partes ndo interconexas por acoes isoladas,
como traz Loureiro (2004).

E muito comum ver em diferentes contextos escolares proposi¢des didatico-pedagogicas
ambientais pontuais e estanques, como foi analisado no estudo piloto e agdes comemorativas, tais
como, Semana do Meio Ambiente, Dia da Agua, Dia da Arvore, dentre outras em que as atividades
sdo isoladas e ndo contemplam questdes emergentes do cotidiano escolar, e se esgotam em si mesmas.
Porém, no CMEI estudado, percebemos uma preocupacdo por parte dos docentes que elaboraram o
projeto didatico, no sentido de que as agdes ndo tenham essa fragmentagdo, mas sim continuidade. O
trecho a seguir demonstra essa perspectiva.

Nossa perspectiva ¢ fazer isso regular e sistematicamente, nos distanciando de uma pratica
ainda presente em muitas institui¢des educacionais de referir-se ao indio de forma folclérica e

exotica, atrelando o conhecimento sobre este apenas as datas comemorativas (Texto extraido
do Projeto Didatico, 2015, p. 2).

A docente também demonstra essa preocupa¢do quando diz “fago Educacdo Ambiental em
praticas do cotidiano, de maneira sutil” (trecho extraido da entrevista). Segundo Carvalho (2011),
devemos trazer para os contextos escolares praticas que favoregam a continuidade do fazer educativo
socioambiental, pois esse movimento de continuidade e contextualizacdo ¢ o que fortalece e efetiva a
formacao de atitudes, tingindo, assim, a dimensao complexa das situagdes que emergem do cotidiano.
Para Morin (2006), o problema do conhecimento ¢ um desafio, porque s6 podemos conhecer as partes

se conhecermos o todo em que se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que
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o compdem. Capra (1996) também explica a importancia de buscarmos uma compreensao da realidade
a partir de uma concepg¢ao de ciéncias que ultrapasse as pequenas especificidades, ja que cada parte
especifica estd em conexdao com um todo mais amplo. Nesse sentido, a complexidade ¢ um conjunto
cujos constituintes heterogéneos estdo inseparavelmente associados e integrados, sendo, a0 mesmo
tempo, uno e multiplo. Assim, questdes socioambientais presentes no dia a dia do CMEI devem ser
consideradas em sua totalidade a fim de ndo fragmentar o saber, criando um espaco propicio para a
formacao de atitudes.

O Projeto Didatico reforga a preocupagdo com essa fragmentacdo do saber ao dizer que
“Entendemos que este conhecimento ¢ muito mais amplo e precisa ser abordado no cotidiano, de forma
a consolidar ideias que possam ser traduzidas na postura de nossas criangas” (texto extraido do Projeto
Didatico, 2015, p. 2). Santos (2009) explica que a fragmentagdao do conhecimento moldou a forma de
pensar da modernidade, que tinha um pensamento assente no paradigma cartesiano que considera a
fragmentacdo do pensar, a objetividade e a certeza. Entretanto, a transdisciplinaridade propde
religagdes dos saberes compartimentados. Ainda segundo a referida autora, o principio da
fragmentacdo na pratica pedagogica tende a subdividir os conteudos escolares, fragmentando o
conhecimento, formando pares bindrios e criando fronteiras epistemolégicas. E ela segue, dizendo que
os pares binarios dividem as coisas, como, por exemplo, dia e noite, sim e ndo, claro e escuro, mal e
bom, etc., ndo considerando outras possibilidades para além desses pares.

Portanto, pensar a EA como parte do cotidiano pode romper com a ideia de agdes pontuais e
fragmentadas, a exemplo do que encontramos durante o projeto piloto, descrito no capitulo cinco desse
estudo, e em outros contextos escolares da Educacdo Infantil na Rede Publica de Recife, em que as

atividades eram pontuais, e, em sua maioria, comemorativas e isoladas de situacdes cotidianas.

1.2 AS PRATICAS DIDATICO-PEDAGOGICAS SOCIOAMBIENTAIS NO CMEI

Percebemos, nas praticas observadas, uma preocupacdo com esse olhar complexo referenciado
anteriormente, a exemplo de uma contacdo de historia que envolveu varios aspectos de diferentes
disciplinas para refletir sobre a relagdo dos povos indigenas e a natureza. Para Morin (2003), o
pensamento complexo ¢ aquele que lida com a incerteza e com a capacidade de reunir, contextualizar,
globalizar, mas, a0 mesmo tempo de reconhecer o singular e o que ¢ tecido nesse singular, o complexo.

A histéria do indio que amava a natureza, vivida na contagdo, uma atividade observada se difere
das historias que sempre terminam com um E foram felizes para sempre, pois apresenta uma
perspectiva de continuidade no fim do texto, levando a crianga a refletir sobre a importancia do
sentimento do indio sobre a natureza, o que se aproxima da perspectiva da transdisciplinaridade por

ndo trazer a certeza como logica na historia. Essa aproximagdo € importante, pois rompe com 0S

Atitudes sustentaveis na educagdo infantil: Desafios didatico-pedagogicos inovadores



modelos preestabelecidos de contacdo de histéria que tem um final predeterminado por uma visdo
linear. A linearidade, segundo autores como Morin (2003) e Capra (1996), nao ¢ capaz de interligar
conhecimentos da realidade multifacetada.

Nesse sentido, ao nos aproximar da visdo transdisciplinar, podemos resgatar o principio
Hologramatico da Transdisciplinaridade (SANTOS, 2009), que afirma que a parte estd dentro do todo
assim como o todo estd dentro da parte, e que critica a memorizacdo de regras morais € as praticas
fragmentadas como os conteudos disciplinares fragmentados € os contos infantis com finais sempre
felizes sem significacdo e didlogo. A complexidade pode ser entendida por um sistema de pensamento
aberto, abrangente e flexivel (MORIN, 2003). Assim, o trabalho com uma histéria como essa em que
ndo se tem um pensamento linear, pode oportunizar um olhar mais abrangente sobre questdes
socioambientais que levam a uma sensibilizagdo para mudangas de atitudes.

Outra questdo importante sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental ¢ o principio do:

respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial, social e
cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade

e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria (MOURA e HIRATA,
2013, p. 07).

Esse principio ¢ percebido nas proposigdes do projeto didatico, que afirma que o CMEI realiza:

[...] um trabalho de valorizagdo da nossa identidade, enquanto brasileiros, fruto de um processo
miscigenatorio de diferentes culturas. Nessa perspectiva afirmamos que o trabalho com a
cultura Africana na nossa unidade tem se fortalecido a cada ano, valorizando a nossa afro-
descendéncia, desconstruindo estereotipos e pré-conceitos acerca dos mesmos. (Texto extraido
do Projeto Didatico, 2015, p.1).

Neste sentido, a EA ndo esté isolada na visdo biologica, mas permeia todos os relacionamentos
das pessoas em seu cotidiano. Reigota (2004) afirma que a EA deve ser entendida como educagdo
politica que prepara o cidaddo, nas suas relagdes sociais € com a natureza, para exigir justi¢a social,
ética, cidadania nacional planetéria e autogestdo. Kramer (1994), por sua vez, afirma que a cidadania
da crianca deve ser considerada, e, nesse sentido, a cidadania precisa ser construida por meio de
diversos aspectos que incluem culturas e identidades, uma vez que acreditamos que as criangas
produzem cultura.

Corsaro (2011) chama a aten¢do para essa producao de culturas que a crianca ¢ capaz de fazer.
Essas culturas se diferem das dos adultos, pois sdo proprias e singulares, mas recebem influéncia e
influenciam as culturas adultas numa relag¢ao dialogica. A necessidade dessa perspectiva de EA ligada

as questdes socioambientais que envolvem etnia, cidadania, identidade, cultura, etc., esta presente nas
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proposi¢des do projeto didatico do CMEI e praticas da docente. No projeto, essa perspectiva
socioambiental e sociocultural se faz muito presente no trecho a seguir:
Trazer para a Educacao Infantil um pouco da cultura dos Povos da Floresta significa aproximar
nossas criangas de um universo cultural onde a concepgao de tempo, de ocupacdo do espaco,

de relacdo com o ecossistema se traduz em outro ritmo. (Texto extraido do Projeto Didatico,
2015, p. 2)

Nesse trecho do projeto, podemos perceber a intencao de se criar aproximagdes da crianga com
a cultura, o tempo, o espaco e o ecossistema. Essas aproximacdes abrangem situagdes mais complexas
em diversas dimensdes, e, portanto, ndo apenas na dimensao bioldgica.

Outra dimensdo que identificamos no projeto foi a superacio da visdo tradicional acritica da
EA. Segundo Loureiro (2004), a EA, com uma esséncia acritica, possui um viés fragmentado,
biologizante, conservador e distante da realidade, colaborando para a hegemonia do pensamento linear
liberal. E o que identificamos foi que o projeto analisado e as praticas observadas tém o potencial de
romper com esse viés conservador para uma maior aproximacao da realidade complexa, e, portanto,
para a formagdo de atitudes. Nas praticas, observamos essa perspectiva: esta presente nos momentos
em que acontecem as Roda Ritmicas e ali se trabalha a musicalidade, a danga, a cultura e identidade
indigena, e as relagdes com a natureza.

J& nas entrevistas, a docente ndo consegue articular esses aspectos culturais e socioambientais
em suas falas. Temos, por exemplo, quando ela ¢ indagada sobre o que trabalha em EA: “Faco
sensibilizacdo do olhar, agu¢ando a curiosidade, por exemplo, fazendo questionamentos que os levem
a pensar como sobre o bolo do lanche: de onde vem a macaxeira, da terra, o cuidado com a terra, a
importancia da chuva, reflexdo de como se comportar” (trecho extraido da entrevista).

Ao compararmos as proposicoes do projeto e as praticas observadas, identificamos que nao
havia as mesmas relagcdes socioambientais existentes no texto do Projeto Didéatico, pois ela se refere
apenas as questdes fisicas do ambiente. Percebemos que as relagcdes socioambientais que Loureiro
(2006) se refere para a EA critica estdo presentes nos enunciados do projeto didatico do CMEI, a
exemplo, no trecho do texto que demonstra preocupagdo com a logica moderna que tem “contribuido
para que nosso olhar sobre as relagdes (conosco, com os pares, com a natureza) se torne cada vez mais
limitado e distante de valores essenciais para uma convivéncia respeitosa” (texto extraido do Projeto
Didatico, 2015, p. 2). Segundo Nicolescu (1999):

A objetividade, instituida como critério supremo de verdade, teve uma consequéncia

inevitavel: a transformacao do sujeito em objeto. A morte do homem, que anuncia tantas outras
mortes, € o prego a pagar por um conhecimento objetivo (NICOLESCU, 1999, p. 05).
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Assim, entendemos que a logica moderna foi questionada no texto do projeto didatico. Essa
critica aponta para um possivel rompimento com o paradigma moderno, sinalizando em direcao ao
paradigma emergente, que traz o pensamento complexo e a transdisciplinaridade, requisito essencial
para a inovacao pedagodgica que considera uma importante ruptura com ideias preexistentes e de base
conservadoras.

Sobre a inovacgao, Correia (1991) faz o desafio de pensar na superagdo de bases conservadoras
em busca de um novo olhar, segundo o paradigma emergente, ¢ do agir diante das demandas dos
contextos de escolarizacdo contemporaneos tdo complexos. Nao ha, portanto, inovagdo sem romper
com o pré-estabelecido nas praticas didatico-pedagogicas, sobre as quais encontramos elementos que

caracterizam a inovacdo no CMEI, analise essa que aprofundaremos a seguir.

1.3 ELEMENTOS QUE PODEM CARACTERIZAR AS PRATICAS OBSERVADAS COMO
INOVADORAS

O trabalho do CMEI com projetos didaticos sinaliza proposi¢des pedagogicas inovadoras, uma
vez que o trabalho com projetos tem um potencial de conectar conhecimentos, mas nao as define como
praticas inovadoras. Segundo Oliveira (2010), a implementacdo de projetos nem sempre esta atrelada
a uma proposta inovadora, caso estd implementa¢do seja apenas implantada, sendo enfatizada a
perspectiva da dimensao técnica do fazer pedagogico. Isso ocorre porque a inovagao so se estabelece
por meio do rompimento de bases pré-estabelecidas.

O CMEI trabalha com o projeto “Povos da Floresta: sentimento e conhecimento”, com os
objetivos de “Estimular o conhecimento a respeito dos povos indigenas no Brasil e em Pernambuco”
e “Contribuir para a construcao de uma imagem positiva dos Povos da Floresta” (textos extraidos do
Projeto Didatico, 2015, p. 3). Os objetivos apontam para interligagdes de saberes como cultura,
identidade e questdes socioambientais. Essas conexdes sdo importantes para EA socioambiental, que
trabalha as diversas dimensoes da realidade a fim de promover atitudes sustentaveis. De acordo com
Loureiro (2012), a sustentabilidade ¢ um conceito que ndo estd ligado apenas as questoes de ordem
fisica da natureza, mas se abrange diversas questdes contemporaneas, visto que ndo ha como ser
sustentavel em apenas um aspecto em um mundo totalizado e integrado.

A docente menciona o projeto didatico quando ¢ indagada sobre o que trabalha em relacio a
EA, respondendo: “Fago praticas do cotidiano que sdo sutis, temos, por exemplo, o projeto Povos da
Floresta” (trecho extraido da entrevista). Porém, ndo ¢ apenas a inclusdo desse projeto didatico que
revela se as proposi¢des e praticas da docente e do CMEI sdo inovadoras. Correia (1991, p. 27) diz
que “confundir inovagdo com a evolucdo natural das praticas pedagodgicas e integrar no campo

semantico da inovagdo um conjunto incaracteristico de praticas”. Podemos perceber que nas praticas
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da docente existem atividades com potencial inovador, como a contacdo de historia relatada acima,
mas que em situagdes cotidianas nem sempre existe essa preocupacao. A despeito, uma situacao de
uma festa de aniversario de uma crianca do grupo no CMEI, em que foram utilizados materiais
descartaveis como bolas inflaveis, pratos e copos de plastico.

A EA ¢ entendida pela docente como um tema novo. Em sua fala, durante a entrevista, ela
declara “Considero a EA como um tema novo, ¢ a legislagdo prevé isso na educagao infantil também”
(trecho extraido da entrevista). O novo pode estar ou ndo associado a inovagdo pedagogica,
dependendo de como ¢ abordado nas praticas didatico-pedagdgicas cotidianas, ou pode ser considerado
novo por ser recente. Realmente, a EA surgiu de debates muito recentes, pois as ultimas décadas do
Século XX anunciaram a necessidade de reflexdes e agdes mais profundas no ambito da
sustentabilidade do planeta, por conta das causas de problematicas complexas como, por exemplo,
polui¢des, doencgas, mortes, fome, violéncia, desmatamentos, crise do petroleo, etc., que anunciam a
emergéncia da transdisciplinaridade na superagdo dos valores conservadores da modernidade
(LOUREIRO, 2004).

O debate ambiental, porém, se instaurou no Brasil por pressdes internacionais no momento em
que se regia o militarismo, na década de 1970, recebendo dimensdes publicas por volta da década de
1980, com sua inclusdo na Constituicdo Federal de 1988. Nessa mesma década, a educa¢do ambiental
no pais repercutiu sua esséncia conservadora no fazer educativo e na politica brasileira com um viés
conservacionista, influenciado por valores da classe média com enfoque fragmentado, que ndo
considerou a complexidade humana e planetaria. Desenvolveram-se, portanto, praticas educativas
dualistas e polarizadas entre o social e o natural (LOUREIRO, 2004).

Nesse sentido, a EA, na perspectiva socioambiental, por ser um tema novo, no sentido de ser
recente, ndo traz caracteristicas inovadoras, pois, segundo Oliveira (2010, p. 30), a inovagao
pedagbgica “se alimenta do conflito e das rupturas com situagdes estabelecidas”. Para que a EA,
considerada como tema novo, seja inovadora, € preciso romper com as bases da EA que se instauraram
ao longo dos anos, de forma fragmentada e profundamente conservadora.

Se a AE, como tema novo na fala da docente, est4 associada a inclusdo do novo nas praticas
didatico-pedagdgicas, ela também ndo pode ser considerada como inovadora, pois a inovac¢do nao pode
ser caracterizada pela inclusdo do que héd de novo a ser utilizado nas praticas pedagogicas, uma vez
que, segundo Correia (1991), seria se confundir, j& que ndo se pode inovar sem romper com as
estruturas conservadoras que fundamentam o ensino. Como foi visto durante o estudo piloto, o fato de
a professora trazer um data show para a sala de aula, ndo significa que ela estd inovando, porque este
artefato tecnologico serviu para fazer copias, que € uma pratica conservadora, por ser reprodutivista,

disciplinar, desprovida de possibilidades variadas de criatividade por parte da crianga.
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Quando a docente ¢ indagada sobre a sua pratica ser inovadora, ela responde que “Talvez ndo
seja inovadora por estar sendo feita em outros espagos, mas para as criangas foi inovadora”, e que “E
inovadora para as criancas porque foi algo novo para as elas, algo que elas ndo t€ém oportunidade de
ter em casa” (trechos extraidos da entrevista). Porém, o simples fato de uma pratica trazer algo novo e
atrativo, ndo significa que esta seja inovadora.

Para Meirieu (2005), a escola ndo deve se deter a ser um empreendimento que oferece um
servico diferencado e atrativo, mas sim ser uma institui¢ao responsavel em contribuir com a construgao
de uma sociedade justa e sustentavel, porporcionando aos alunos a condi¢ao de sujeito na construgao
de seu conheicmento. Neste sentido, a simples inclusdo de novidades ndo revela processos didatico-
pedagogicos de EA inovadores se ndo hover um compromisso socioambiental destas proposigdes e
praticas. Percebemos com esta resposta, mais uma vez, a caréncia de formacao continuada docente
sobre o tema em questao.

Para Oliveira (2010), uma proposta se caracteriza inovadora quando estad comprometida com a
complexidade do fendomeno da inovacdo, com um esforco sistematizado de reflexdo sobre a
problemadtica para a qual a inovagdo ¢ indicada. O CMEI demonstra essa reflexdo ao propor em seu
projeto didatico “trazer para o Cmeil uma atmosfera rica e favorecer a observagio da natureza que nos
cerca ¢ que estd dentro de cada um de nds” (texto extraido do Projeto Didatico, 2015, p. 2). E
perceptivel a preocupagdo com a inter-relagdo do Homem com a Natureza nas proposigdes didatico-
pedagdgicas, necessaria para a superagao da relagdo colonial de dominio e exploragdo da Natureza
pelo ser humano. Segundo Maturana e Varela (2001), a colonialidade da Natureza tem como base o
pensamento Cartesiano Moderno que causou uma cisdo radical entre a Natureza ¢ o Homem,
colocando este ultimo como superior a primeira, ¢ formando um par bindrio, classificado,
hierarquizado, causador de exclusdo.

A docente fala da EA como “olhar a 4gua, terra, etc, conservando, ndo tendo comportamento
estranho, mas valores incorporados na crianga” (trecho extraido da entrevista), o que pode indicar a
preocupagao com valores e sensibilizagcdo sobre a natureza, mas nao faz inter-relagdo tal como ¢ feita
no texto do projeto didatico, como se vé no trecho do projeto, citado acima.

As bases conservadoras do paradigma moderno bipolarizou o olhar sobre a Natureza e a
inferiorizou, atribuindo a esta a exploracdo devido a sua caracteristica selvagem e dominavel que a
Modernidade lhe impos. Segundo Carvalho (2011, p. 94), “A visdo de natureza como dominio do

selvagem, [...] situa o ser humano como centro do universo ¢ denominada pelo ecologismo como

! Transcrevemos a sigla CMEI em letras minusculas (cmei) conforme esté escrito no Projeto Didatico “Povos da Floresta:
sentimento e conhecimento”.
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antropocéntrica’. Dessa mesma forma linear de pensamento, a crianga também foi, por muito tempo,
vista como um sujeito desprovido de cidadania, a ser dominado e moldado.

Segundo Oliveira (2005), a percep¢ao adultocéntrica nega a cultura infantil ao perceber a
crianga como um adulto em miniatura, um sujeito a ser domado as regras da sociedade adulta. Neste
sentido, se faz necessario que as praticas didatico-pedagégicas tenham um olhar complexo sobre a
natureza e sobre a infancia, considerando as inter-relagdes e a autonomia. Esse olhar tende a romper
com as bases cartesianas e vislumbra as bases do pensamento emergente da transdisciplinaridade.

Um novo olhar sobre a Natureza e a crianga, na perspectiva emergente, pode ser um passo
importante do CMEI para a inovagdo em suas praticas. Segundo Oliveira (2010, p. 28), “(...) para uma
proposta se caracterizar inovadora, esta deve estar comprometida com a complexidade do fendmeno
da inovagdo (...)”. O favorecimento da observagdo da natureza “que nos cerca e que esta dentro de cada
um de nos”, proposto pelo projeto, assim como o olhar para a crianga como produtora de cultura, ao
enfatizar nas praticas as brincadeiras de faz-de-conta, apontam para a possibilidade inovadora no
CMEL

Para Hargreaves (2003), os contextos educativos devem ensinar valores que sejam contrarios
aos dominantes deste modelo para formar cidaddos capazes de viver nesta sociedade fragmentada,
mantendo sua integridade e transformando sua realidade. Um trabalho continuo por meio deste projeto,
que discute relagdes tdo complexas e que envolve o ensino de valores, tem, portanto, um potencial
inovador. Por isso, Oliveira (2010, p. 28) explica que a realizacao de uma inovacao pedagogica “(...)

exige um esforco sistematizado de reflexdo sobre a problematica para a qual a inovagao ¢ indicada”.

1.4 CONTRIBUICAO DAS PRATICAS NA FORMACAO DE ATITUDES SUSTENTAVEIS NAS
CRIANCAS

Assim como na fala docente e no projeto didatico, € proposto um trabalho impregnado de
valores que propiciam a formagao de atitudes sustentaveis. A docente fala da EA, comprometida com
a incorporacao de valores nas acdes cotidianas da crianca, no trecho em que diz que a EA “(...) deve
ser natural, olhar a agua, terra, etc, conservando, ndo tendo comportamento estranho, mas valores
incorporados na crianga” (texto extraido da entrevista). Sabemos que a formagdo de atitudes esta
intimamente ligada a constru¢do de valores. Morin (2004) afirma que valores como a ética ndo sao
ensinados com a simples memorizagdo de regras morais. Portanto, as proprias criangas constroem
valores e atitudes.

Nesse sentido, a formagao de atitudes nao se constitui no mero ditado de regras por um adulto,
e para a incorporacao de valores pelas criancas, como foi declarado pela professora, se faz necessario

que estas sejam suficientemente autdbnomas para criarem suas atitudes de acordo com seus valores.
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Zabala (1998) afirma que as “atitudes sdo tendéncias para atuar de certa maneira por meio de valores
determinados, como, por exemplo, ajudar os colegas, respeitar o meio ambiente, etc.” Entendemos o
trabalho docente como um facilitador desse processo, mas que nao faz nenhum sentido se nao emergir
das proprias criangas. Observamos essa autonomia infantil em algumas situagdes didatico-
pedagdgicas, como, por exemplo, em que as criangas, apos conhecerem a macaxeira, sua forma de
plantio e seu uso, manuseiam a raiz com casca ¢ descascada, e, depois, realizam uma receita que se
propde a ser uma alimentacao saudavel: bolo de macaxeira. Essa atividade foi importante para o
desenvolvimento da autonomia infantil. Autores dos estudos sobre infancia, como Vigotski (1991),
apontam para a constru¢do de conhecimento que as criangas sdo capazes de realizar, inclusive com
auxilio de seus pares.

Zabala (1998) explica que as intenc¢des educativas podem abranger as dimensdes de contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Nas situacdes descritas acima, com relagdo aos conteudo,
analisamos que as criangas, apds conhecerem a macaxeira, sua forma de plantio e seu uso e aplicacao
para a planta (conceituais), manuseiam a raiz com casca ¢ descascada (procedimentais), e, depois,
realizam uma receita (procedimentais), que se propde a ter uma alimentagdao saldavel de bolo de
macaxeira (atitudinais). Essa pratica, se vivenciada no cotidiano do CMEI, tem o potencial de
formagao de atitude nas criangas. Esse trabalho tem, portanto, uma preocupacao com as trés principais
tipologias de contetido, o que pressupde uma pratica que envolve valores e a perspectiva de sujeito
integral, considerando suas vérias dimensdes, conforme Wallon defendia (apud. GALVAO, 1995).
Essa pratica de repensar sobre a alimentacdo do cotidiano ¢ muito pertinente para a formagdo de
atitudes sustentdveis, por envolver a complexidade dos fendomenos.

O projeto didatico, por sua vez, analisado, propde formacdo de valores que envolvem as
relagdes interpessoais € com a natureza. Em um trecho do documento, percebemos a preocupacao com
a formacgao de valores, ao afirmar que a cultura ocidental tem “contribuido para que nosso olhar sobre
as relacdes (conosco, com 0s pares, com a natureza) se torne cada vez mais limitado e distante de
valores essenciais para uma convivéncia respeitosa” (texto extraido do Projeto Didatico, 2015, p. 2).
Essa critica justifica a necessidade de romper com as limitacdes do paradigma dominante que prioriza
uma aprendizagem por memorizagdo e transmissdo de informagdo, para avangar nas proposi¢des do
paradigma emergente que se aproxima de um ensino transdisciplinar voltado para a constru¢do de
valores.

Segundo Loureiro (2012, p. 80) “O cerne da educacdo ambiental ¢ a problematizacao da
realidade, de valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdgicas”. Mas, para que esses valores

possam ser trabalhados na Educagdo Infantil, trazendo-os para a realidade, a fim de formar atitudes, ¢
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necessario que as proposi¢oes sigam um viés transformador do paradigma emergente, comprometido
com a complexidade dos fendmenos.

A transdisciplinaridade ¢ um caminho para romper com o olhar fragmentado e desenvolver um
pensamento complexo, pois a transdisciplinaridade estd intimamente associada a teoria da
complexidade, surgindo em decorréncia do avango epistémico e dos desafios globais do século XXI
(SANTOS, 2009). Nos estudos da infancia também vemos essa preocupagdo com O ensino na
perspectiva do paradigma emergente, em afirmagdes de Kishimoto (2002), por exemplo, que critica,
na educacao infantil, a prioriza¢ao de alguns campos de saberes em detrimento de outros, pois a crianga
aprende de modo integrado e interligado com sua realidade vivida. Relacionar pessoas e natureza no
projeto didatico do CMEI sinaliza uma possivel superacdo com um ensino fragmentado para
abordagens mais complexas e, consequentemente, atitudinais na educacao infantil.

A docente declara, durante entrevista: “Fago sensibilizacdo do olhar, agucar a curiosidade, por
exemplo, o bolo do lanche, de onde vem a macaxeira, da terra, o cuidado com a terra, a importancia
da chuva, reflexdo de como se comportar. Fago praticas do cotidiano que sdo sutis, temos o projeto
‘Povos da Floresta’ que ¢ exemplo disso” (trecho extraido da entrevista). Essa proposi¢ao ¢ coerente
com o que Loureiro (2012) chama de o cerne da EA, que ¢ a pratica dialdgica voltada para a
problematizagdo da realidade, ao refletir sobre agdes do cotidiano da crianga para mediagdo da
formagao de atitudes pela docente. Isso foi observado em momentos do cotidiano do CMEI, como, por
exemplo, no momento de lavar as maos, em que a docente questiona o uso correto da dgua e da torneira.
Carvalho (2006) explica que a dimensao atitudinal ¢ um conjunto de sensibilidades e a¢des éticas e
relacdes afetivas, do respeito, da colaboragdo, das subjetividades.

Nesse sentido, percebemos que as proposicoes do Projeto Didatico sdo coerentes com as
discussdes teoricas contemporaneas sobre infancia, Educacdo Infantil e EA socioambiental para a
formagdo de atitudes. Mas isso nem sempre € percebido de forma coerente nas praticas e falas da
docente, uma vez que suas atividades e proposi¢des, de modo geral, ndo podem ser definidas como

inovadoras por ndo romper com bases conservadoras.
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Este Estudo de Caso, que teve como objetivo investigar as praticas educativas na Educacao
Infantil, no sentido de estas contribuirem para a formacéo de atitudes socioambientais sustentaveis em
um contexto educativo diferenciado, analisou um grande potencial inovador nas proposi¢des e praticas
didatico-pedagdgicas do CMEI estudado. Mas, apesar das caracteristicas das proposicoes, falas e
praticas da docente e do CMEI apresentarem um grande avango nas perspectivas atuais de educacao
infantil e dimensdo socioambiental, em conformidade com a fundamentac&o teorica referenciada e a
triangulacao dos dados analisados, temos algumas consideracdes criticas para fazer nesse momento de
fechamento dessa etapa de estudo.

Uma consideracao critica se refere & Reproducdo Interpretativa dos estudos de Corsaro (2011),
em que as criangas sd@o autbnomas na ressignificacdo de suas culturas e regras. Percebemos que o
CMEI tem suas regras e poderia dar um espaco maior para a autonomia das criancas em ressignifica-
las, mesmo tendo identificado, em alguns poucos momentos, a presenca de um espaco para a escolha
das criancas no que se refere a que atividade quer participar. No entanto, percebemos que esse poderia
ser um elemento orientador de muitas praticas no CMEI, garantindo, assim, que as criangas tenham
um espaco maior de voz nas proposi¢cdes do CMEI. Corsaro (2011) afirma que as criangas produzem
culturas que contribuem para as culturas adultas, portanto um movimento inverso em que o foco é
cultura de pares infantil. Nesse sentido, as ressignificacGes das regras e praticas do CMEI deveriam
partir das culturas de pares das criangas, e nao dos adultos.

Ressaltamos a necessaria reflexdo que se precisa fazer sobre a diferenca entre Atitude e
Comportamento. De forma insegura, a professora entrevistada confunde Atitude e Comportamento:
“Acredito que sim, que atitude seja um gesto estanque e comportamento parte de principios, valores
permanentes”. Sendo que comportamentos sdo estanques e atitudes ¢ que sdo pautadas em valores
(CARVALHO, 2011). E ao descrever suas préaticas, a docente fala em fazer com que as criancas
tenham uma “reflexdo de como se comportar” (texto extraido da entrevista). Essa expressdo ndo ¢
coerente com a formacdo de atitudes, uma vez que esta ndo se limita ao simples comportamento
(LOUREIRO, 2912). Neste sentido, percebemos que a resposta da docente sinaliza a necessidade de
um maior aprofundamento nessas questdes e da necessaria formacao continuada de professores para a
sustentabilidade socioambiental e a formacéao de atitudes.

Além disso, acreditamos que a relacdo muito escassa entre aspectos socioambientais pela
docente pode ser devido a falta de formag&o continuada sobre o tema. Por isso concordamos com a
afirmacdo de Pimenta (2006), de que é preciso repensar a formagdo continuada, para que processos
didatico-pedagdgicos inovadores sejam desenvolvidos a partir do exercicio docente de repensar suas
praticas. Aqui também propomos o principio da autopoiese da transdisciplinaridade para a formacéo

continuada. Segundo Santos (2009), o principio da autopoiese na transdisciplinaridade pode contribuir
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muito para os professores repensarem a sua metodologia. A formacdo continuada que propomos aqui
segue essa perspectiva de acdo-reflexdo-agdo da pratica docente.

Consideramos, por fim, que as proposi¢oes e praticas didatico-pedagogicas do CMEI busquem
cada vez mais superar referenciais que os levem a modelar comportamentos e memorizacdo de
conceitos, mas tenham referéncias na formacéo atitudinal para os diferentes espacos e contextos da
vida cotidiana, sendo necessario um maior investimento em formacao continuada de professores para
que o exercicio reflexivo docente os leve a romper com algumas barreiras que as impedem de inovar
para a sustentabilidade e a formacéo de atitudes nas criancas.

Ao finalizar este estudo, foi possivel perceber que o mesmo teve a intencdo de contribuir para
o fortalecimento e implementacdo da EA, numa perspectiva socioambiental na Educacéo Infantil da
rede municipal de Recife, e em outras redes de ensino, na busca de atender as demandas da educacéo
para a sustentabilidade das criancas na primeira infancia, segundo o paradigma emergente, podendo
ser criadas, a partir dos resultados desta pesquisa, propostas de formacdo continuada de professores
sobre a temética. Todos os procedimentos foram esclarecidos por meio de um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para todos os envolvidos e assinado pela docente voluntaria,
como uma preocupacdo com a ética na pesquisa. A participante ficou ciente da importancia desta
investigacao, das possiveis contribui¢fes da pesquisa para a area e do nosso compromisso de retorno
ao contexto estudado, ap6s o tratamento dos resultados, a fim de difundir as contribuices.

Os resultados apontam para um repensar das praticas didatico- pedagodgicas de EA na Educacéo
Infantil, sendo divulgados em eventos, comunicacdes e publicacdes cientificas, tais como congressos,
revistas e livros, bem como nos proprios contextos educacionais estudados, pois sdo de grande
relevancia para as discussfes na educacao infantil, no sentido de fortalecer a préatica educativa com
vistas a contribuir para a constru¢do de uma educacéo integral e complexa que leve a uma sociedade

mais justa.
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1 MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,R.G.n° ,
autorizo a minha participagdo voluntaria na pesquisa intitulada “ATITUDES SOCIOAMBIENTAIS
NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS DIDATICOPEDAGOGICOS”, desenvolvida pela aluna
Renata Carvalho da Silva, matriculada no curso de Pds-graduacdo Mestrado em Educacdo, Culturas e
Identidades da Fundacdo Joaquim Nabuco — FUNDAJ e Universidade Federal Rural de Pernambuco
— UFRPE, sob orientacdo da Prof2. Dr2. Gilvaneide Ferreira de Oliveira da UFRPE. A autorizacdo esta
condicionada & aprovacgio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa — CONEP. Recebi a
informacgdo de que este trabalho tem o propdésito de desenvolver instrumentos para investigar as
praticas em educacdo ambiental realizadas nos contextos da Educacdo Infantil na Rede publica de
Ensino de Recife, no sentido destas contribuirem para a formacdo de atitudes socioambientais em
criancas de 4 a 5 anos. Seus procedimentos (entrevista, analises documentais e observagdes) nao terdo
custos, riscos e desconfortos para mim. Autorizo as responsaveis pela pesquisa a conservar sob sua
guarda os resultados da pesquisa, assim como a utilizar estas informacdes sobre o participante em
reunides, congressos e publicacdes cientificas, desde que minha identificacdo seja mantida sob sigilo.
Estou ciente que terei direito a respostas a quaisquer davidas que possam surgir durante a minha
participagdo na pesquisa. Em hipotese alguma, serei identificado e poderei retirar este consentimento
em qualquer momento da investigacdo, sem qualquer penalizacdo. Este termo de consentimento me
foi apresentado e entendi o seu contetdo.

Recife, de de 2015.
Assinatura do Participante Pesquisadores
Testemunha
CONTATO:
Nome:
Endereco:
E-mail:
Fone:
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2 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA JUNTO A DOCENTE

Pesquisa intitulada “ATITUDES SUSTENTAVEIS NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS
DIDATICOPEDAGOGICOS TRANSDISCIPLINARES” da mestranda Renata Carvalho da Silva,
matriculada no curso de Pds-graduacdo Mestrado em Educacédo, Culturas e Identidades da Fundacao
Joaquim Nabuco — FUNDAJ e Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE, sob a orientacédo
da Profé. Dr2, Gilvaneide Ferreira de Oliveira, da UFRPE.

Seguimentos de ensino em que trabalha:

Grupo Infantil em que trabalha:
Quanto tempo de experiéncia na docéncia na Educacgéo Infantil:
Esta fazendo formacéo continuada: Sim () Nao( ) Qual tema?

J& fez ou faz formacéo continuada em Educac¢do Ambiental? Sim () N&o( ) Qual? Quando?

1. Quadro Analitico de Categorizacao

CATEGORIAS CATEQORIAS OBJETIVOS QA TEORICOS DE PALAVRAS-CHEVE
TEORICAS EMPIRICAS INVESTIGACAO EMBASAMENTO
(a priori) (a posteriori)
. CORSARO
o |ELAS supto
edanbaicas das GALVAO Desenvolvimento
s o KRAMER Cultura
Bréﬁcasg ooantes em | KISHIMOTO Identidade
~ . A MACHADO Brincadeira
Educacéo Infantil Infancia lrj(ar?ecrzggé(ie:tnoade OLIVEIRA Bringquedo
Educacdo Infantil da REGO Aprendente
rede dg ensino de RIZZO Cidadania
Recife, no &mbito da VYGOTSKI Reprodugdo
educa ,ﬁo ambiental: WAJSKOP Interpretativa
¢ ' | WALLON
pgoes de CARVALHO "
educacdo ambiental Educacéo
CORSARO -
Educacdo Educacdo de uma docente eda | | e |RQ Sustentabilidade
Ambiental Socioambiental |nst|tun;~ao de . LIMA Cidadania
Educagéo Infantil no Cultura
A MOURA . .
ambito de suas Justica social
o MORAES ~
praticas e REIGOTA Autogestéo
documentos; Complexidade
ANTUNES Complexidade
CAPRA Emergéncia
C - ldentificar, nas CORREIA Terceiro Termo
praticas observadas, | HARGREAVES Conhecimento
a existéncia de KASPER Fragmentacéo
Transdisciplinari Préticas elementos que MEIRIEU Novo
da dep Inovadoras contribuam para a MORAES Atrativo
formagcéo de atitudes | MORIM Autopoiese
socioambientais NICOLESCU Incerteza
sustentaveis na OLIVEIRA Crise
Educago Infantil. PIMENTA Ruptura
SANTOS Inovagéo
VASCONCELLOS Reflexividade
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A - Analisar as Atitude

intencdes politico Comportamento

pedagdgicas das Memorizacéo

proposicoes e CARVALHO Tlpolqgla dos

Atitudes préaticas docentes em GALVAO contetdos
Atitude L um contexto de Continuidade
sustentaveis . LOUREIRO

referéncia na ZABALA Valores

Educaco Infantil da Terceiro Termo

rede de ensino de Ruptura

Recife, no ambito da Sustentabilidade

educacdo ambiental;

Questdes Semiestruturadas:

O que ¢ Educagao Infantil (EI) para vocé?
Por que vocé escolheu atuar como docente na EI?
O que vocé entende por Infancia?
Que elementos da infincia devem ser considerados ao se trabalhar na EI?
O que vocé entende por Educagdo Ambiental (EA)?
Vocé trabalha EA na educagdo infantil? Por qué?
De que forma vocé trabalha a EA na EI em seu cotidiano no CMEI?
Quais praticas ou experiéncias em EA que vocé destacaria?
Vocé considera essa pratica ou experiéncia inovadora?
. Que elementos caracterizam essa pratica como inovadora?
. Quais os principais resultados que vocé obteve com essas praticas ditas inovadoras?
. Vocé acha que essa pratica contribuiu na formagao de atitudes sustentaveis nos alunos?
. O que sdo atitudes sustentaveis?
. Dé exemplos de situagdes do cotidiano escolar nas quais as atitudes sustentaveis possam ser identificadas entre as
criangas de seu grupo.
. Vocé acha que existe alguma diferencga entre atitude e comportamento. Se existe, qual seria essa diferenca?
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ANEXOS

1. Projeto Didatico-Pedagdgico do ano Letivo de 2015 do CMEI

PREFEITURA DO

RECIFE

Secretaria de Educacéo
Diretoria de Ensino
Divisdo de Educacéo Infantil
Centro Municipal de Educag&o Infantil Professor Paulo Rosas

PROJETO DIDATICO/2015
POVOS DA FLORESTA: SENTIMENTO E CONHECIMENTO

INTRODUCAO

O CMEI Professor Paulo Rosas realiza um trabalho de valorizagdo da nossa identidade,
enquanto brasileiros, fruto de um processo miscigenatério de diferentes culturas. Nessa perspectiva
afirmamos que o trabalho com a cultura Africana na nossa unidade tem se fortalecido a cada ano,
valorizando a nossa afro-descendéncia, desconstruindo estereGtipos e pré-conceitos acerca dos
mesmos. Este trabalho ja consegue fazer parte do nosso cotidiano de maneira institucionalizada, como
parte integrante do nosso PPP e de todas as vivéncias do CMEI. Partindo desse principio de
valorizacdo da identidade, este ano queremos trazer um pouco da histéria da formacédo do nosso povo
experimentando a vivéncia dos Povos da Floresta, conhecidos como indigenas, e explorando os
cheiros, texturas, sons, saberes e sabores que 0s mesmos trazem em suas vivéncias, contribuindo para
0 resgate dessa memdria que nos torna parte de um coletivo e para a construcdo de uma identidade
ligada aos valores da terra nos nossos educandos e educadores.

Um desafio que se coloca no trato com essa tematica é a forma estereotipada com a qual
aprendemos a ver o indigena ao longo de nossa trajetoria escolar e o pouco investimento em politicas
publicas que garantam 0 ensino da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de
educacdo basica e no ensino superior. Apos sete anos de implementacdo da Lei 11.645/2008, o que se

pode perceber € que ainda ha muita desinformacdo e resisténcia para consolida-la.
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Assim, iniciamos nossa caminhada de formac&o em servico, trazendo para as nossas discussoes
todas as informacdes que pudessem contribuir para sensibilizar nossos educadores para essa nova fase

de nossa proposta de educar para o respeito a diversidade étnico-cultural na qual vivemos.

JUSTIFICATIVA

A cultura ocidental tem acelerado cada vez mais 0s processos de desenvolvimento de nossas
criangas e contribuido para que nosso olhar sobre as relagbes (conosco, com 0s pares, com a natureza)
se torne cada vez mais limitado e distante de valores essenciais para uma convivéncia respeitosa.

Trazer para a Educacéo Infantil um pouco da cultura dos Povos da Floresta significa aproximar
nossas criancas de um universo cultural onde a concepcéo de tempo, de ocupacéo do espaco, de relacdo
com 0 ecossistema se traduz em outro ritmo. Aprender a respeitar esse ritmo e propor novas
organizacGes do tempo e do espaco nessa escola sdo tarefas necessarias para trazer para o Cmei uma
atmosfera rica e favorecer a observacao da natureza gue nos cerca e que esta dentro de cada um de nés.

Foi pensando dessa forma que decidimos realizar mais um projeto contemplando as relagdes
étnicorraciais, agora com foco na cultura indigena. Compreendemos que o investimento numa
educacéo que dé conta dessa interculturalidade/ pluriculturalidade que compde nossa sociedade, deve
acontecer ja na mais tenra idade e tratar desses aspectos na Educacdo Infantil podera contribuir para o
reconhecimento/fortalecimento de nossa porcao indigena. Representatividade conta, sim. E neste
momento estamos contribuindo para o fortalecimento de nossa identidade trazendo contos, imagens,
cantigas, videos que retratem a identidade étnica dos Povos da Floresta. Nossa perspectiva é fazer isso
regular e sistematicamente, nos distanciando de uma pratica ainda presente em muitas instituicdes
educacionais de referir-se ao indio de forma folclorica e exotica, atrelando o conhecimento sobre este
apenas a datas comemorativas. Entendemos que este conhecimento é muito mais amplo e precisa ser
abordado no cotidiano, de forma a consolidar ideias que possam ser traduzidas na postura de nossas

criancas.
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OBJETIVOS
° Estimular o conhecimento a respeito dos povos indigenas no Brasil e em Pernambuco;

) Contribuir para a construgdo de uma imagem positiva dos Povos da Floresta;

SEQUENCIA DIDATICA

1° SEMANA

° Roda Ritmica com a musica “Ele mora na Tribo”, apresentacdo da “india” (caracterizacdo de

uma educadora);

° Exploracao dos sons produzidos pelo préprio corpo, utilizando os pés para marcar a batida da

roda de Toré;

) Exploracéo de sons da natureza como o canto dos passaros, o balancar das folhas das arvores,

0 som da chuva caindo sobre a terra;

2° SEMANA
° Visita da “india” trazendo instrumento sonoro: chocalhos; caxixi
° Roda de leitura com o livro Curumim Abaré imitando os animais, de Dulce Seabra e Sergio
Maciel;
) Agugcar os sentidos ao sentir o cheiro da terra molhada, a brisa no rosto, o cheiro de frutos, a

temperatura etc.

3° SEMANA
° Retorno da Roda Ritmica com a musica “Ele mora na Tribo”’;
) Utilizando o corpo como instrumento de expresséo, realizacdo dos movimentos realizados pelo

Curumim Abaré, personagem do livro.

4° SEMANA

° Roda de leitura com o livro Comedoria Popular: receitas, sabores e saberes da mandioca, de

Ana Claudia Frazdo, leitura da historia da Lenda de Mani;
° Apreciacdo de raizes e manuseio e observacdo da macaxeira, com casca e descascada;

° Preparo da receita de Bolo de Macaxeira;

Atitudes sustentaveis na educacdo infantil: Desafios didatico-pedagogicos inovadores



5° SEMANA
° Roda Ritmica com a musica Foi Tupg;

) Explorando os movimentos corporais, as qualidades do movimento, como forca, velocidade e

resisténcia na roda de Toré;

6°SEMANA
° Observacéo de sementes de Buriti;
° Roda Ritmica com as musicas Ele mora na Tribo e Foi Tupg;
° Visita da “india” trazendo um objeto sonoro: tronco de bambu.
7° SEMANA
° Roda de Leitura com o livro O Curumim, de Ingrid Biesemeyer;
° Apreciacdo de imagens indigenas em sessdo de video;
° Roda Ritmica com o coco da Lavadeira;
8° SEMANA
° Exploracao sensorial: sentindo o cheiro de ervas de cheiro (Boldo);
° Roda Ritmica com o coco do Sabia;
° Plantando sementinhas de feijdo no algodéo;
° Ambientacdo dos espacos com galhos de arvores e passaros de papel.
9° SEMANA
° Roda de Leitura com o livro O Menino e o Jacaré, de Maté;
° Pintura facial inspirada nas diferentes na¢des indigenas;
) Expresséo gréafica através de desenhos e de modelagem com massinha e argila.
10° SEMANA
° Visita ao Jardim Boténico;

Atitudes sustentaveis na educacdo infantil: Desafios didatico-pedagogicos inovadores



AVALIACAO
A avaliacdo acontecera a partir da observacdo da participacdo da crianga nas atividades

propostas, seu interesse e entusiasmo.
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REALIZACAO:

SEVEN

ACESSE NOSSO CATALOGO!

WWW.SEVENEVENTS.COM.BR

CONECTANDO O PESQUISADOR E A CIENCIA EM UM SO CLIQUE.





