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PREFACIO

Dividida em trés grandes eixos tematicos, esta obra apresenta estudos que ana-
lisam o papel de projetos formativos, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no desen-
volvimento profissional docente. Ao abordar distintos aspectos da formacao inicial e
continuada de professores, os capitulos destacam a importancia desses programas
na construcdo de conhecimentos pedagdgicos, no aprimoramento das praticas edu-
cativas e na formacdo da identidade profissional dos futuros docentes. A seguir, sdo
apresentados os trés eixos tematicos que estruturam a obra:

1. Projetos de Ensino e Formacao de Professores

Esta secdo reune estudos que examinam o PIBID e o PRP como iniciativas go-
vernamentais voltadas ao aprimoramento da formacdo de professores no Brasil. Os
textos analisam o impacto desses programas na formacao inicial docente, consideran-
do diferentes contextos e areas do conhecimento, como Letras-Inglés, Ciéncias Exatas,
Quimica e Ciéncias da Natureza.

Um dos estudos aborda o PIBID Letras-Inglés da UFPR, que desenvolveu prati-
cas pedagdgicas inclusivas e decoloniais, utilizando o inglés como lingua franca. Outro
trabalho analisa a atuacao do PIBID na formacao de futuras professoras de Ciéncias
Exatas, evidenciando como o programa contribuiu para a construcao da identidade
profissional e para o reconhecimento da docéncia como vocacao. Além disso, des-
tacam-se pesquisas sobre o PRP na formagao de professores de Quimica e Ciéncias
Biologicas, que ressaltam a articulacdo entre teoria e pratica e o desenvolvimento da
autonomia pedagogica dos licenciandos.

2. Projetos de Extensao e Curricularizacao

Neste eixo, os estudos discutem a extensdo universitdria como um dos pilares
fundamentais da universidade, articulada ao ensino e a pesquisa. A interacdo dialdgica
entre universidade e sociedade é abordada como mecanismo essencial para a demo-
cratizacdo do conhecimento e para a formacdao integral dos estudantes.

Entre asiniciativas analisadas, destaca-se o projeto “Brinquedomatica”, que propos
a construcao de brinquedos com materiais reciclaveis como estratégia para o ensino
de matematica a criancas em situacdo de vulnerabilidade social. Além disso, apresenta-
-se uma analise critica da extensao universitaria como espaco dialdgico, fundamentada
nos principios da Educacdo Popular e na perspectiva da ecologia de saberes, favore-
cendo o didlogo entre o conhecimento académico e os saberes populares.



3. Projetos Interdisciplinares e Tecnoloégicos

O ultimo eixo tematico destaca abordagens interdisciplinares e o uso de tecnolo-
gias na educacdo, evidenciando o papel da universidade na resolucao de problemas
comunitarios e no desenvolvimento de solucdes inovadoras.

Um dos estudos apresenta o Curso de Calculo Mental para Professores (CalMe
Pro), cujo objetivo é aprimorar habilidades de calculo mental entre os docentes, com
impacto positivo no ensino de matematica. Outro trabalho relata um projeto de minifo-
guetes para reflorestamento de baixo custo, que visa testar a germinacao de espécies
nativas em diferentes contextos ambientais. Além disso, hd uma reflexao critica sobre
as experiéncias do PIBID em computacdao, com énfase nas dificuldades enfrentadas
e nos aprendizados relativos ao planejamento de aula, a flexibilidade pedagdgica e a
adaptacdo dos conteudos para diferentes ritmos de aprendizagem.

Por meio dessa estrutura, os capitulos desta obra fornecem uma visdo abrangen-
te acerca do impacto dos projetos formativos na preparacdo de professores, demons-
trando sua relevancia para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, a cons-
trucdo da identidade docente e a transformacdo pessoal dos futuros profissionais da
educacao. Adicionalmente, os projetos interdisciplinares e tecnoldgicos apresentados
destacam o papel da universidade como agente de inovacao e transformacado social,
ao articular tecnologia, comunidade e educacdo em prol do desenvolvimento susten-
tavel e inclusivo.

Bobeorte Tochadslle

Professor Titular da UFPR
Departamento de Educacao, Ensino e Ciéncias



REFLEXAO
DA ORGANIZADORA

Prezados leitores,

E com grande satisfacdo que apresento esta obra, um mosaico de experiéncias
e reflexdes sobre trés pilares fundamentais na educagdo contemporanea: projetos de
ensino e formacdo de professores, projetos de extensao e curricularizacao, e projetos
interdisciplinares e tecnolégicos. Cada um desses temas, explorado nos artigos que
se seguem, representa um caminho essencial para a inovacdo no cenario educacional.

Acreditamos que a formacdo de professores é o alicerce para qualquer mudanca
significativa na educacdo. Os projetos de ensino apresentados aqui demonstram a im-
portancia de praticas pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento de habilidades
e a construcdo de conhecimento de forma engajadora. A busca por metodologias que
integrem a teoria a pratica evidencia o papel crucial da formagdo continuada e da troca
de experiéncias entre os educadores.

No que tange aos projetos de extensdo e curricularizacao, exploramos a neces-
sdria conexdo entre a universidade e a sociedade. A extensao universitaria, como de-
monstrado no projeto dos minifoguetes para reflorestamento, desempenha um papel
transformador ao levar o conhecimento académico para além dos muros da universi-
dade, impactando diretamente as comunidades e respondendo as suas necessidades.
A curricularizacdo da extensdo reforca a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, promovendo uma formacao mais completa e cidada para os estudantes.

Por fim, a exploracao de projetos interdisciplinares e tecnoldgicos reflete a cres-
cente importancia da tecnologia nos processos de ensino e aprendizagem. Projetos
como os desenvolvidos no PIBID, que integram a computacdo e o ensino, mostram
como a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para engajar os alunos, estimu-
lar o raciocinio légico e preparar os estudantes para os desafios do século XXI. A in-
terdisciplinaridade, por sua vez, enriquece o processo educativo, proporcionando uma
visdo mais abrangente e integrada do conhecimento.

Este livro € um convite a reflexdo e a acdo. Ao reunirmos esses temas, esperamos
inspirar educadores, pesquisadores e todos os interessados na educacao a construi-
rem um futuro mais justo, igualitario e inovador. Acreditamos que a interacdo dialdgica,
a criatividade, e o compromisso com a transformacdo social sdo pilares essenciais para
0 avanco da educacdo.

Sliana Santana Pisboa

Organizadora
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PIBID e a formacao
inicial de professores:

Viqéncias no Curso de
Ciencias da Natureza

Ronaldo Adriano Ribeiro da Silva

Joseane Mendes Auriques

1. INTRODUCAO

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar e compreender as percepcdes, con-
tribuicoes e acdes dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza — com énfase em
Biologia, Fisica e Quimica — da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
(UNILA), durante seu processo formativo como futuros professores.

A relevancia deste estudo estd fundamentada nas transformacdes significativas
que a carreira docente tem vivenciado nos ultimos anos, tanto na educacdo basica
quanto no ensino superior. A escassez crescente de professores em diversas areas
do conhecimento tem se mostrado um problema critico, demandando reflexdes apro-
fundadas sobre suas causas e a formulacdo de solucdes vidveis, promovidas tanto por
universidades quanto por politicas publicas. Dentro desse cenario, o PIBID assume um
papel estratégico, ao promover a articulacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica, por
meio de atividades de ensino e pesquisa colaborativas, realizadas entre instituicdes de
ensino superior e escolas publicas.

A UNILA, localizada em Foz do Iguacu, na estratégica Triplice Fronteira (Brasil,
Argentina e Paraguai), destaca-se por sua diversidade cultural e étnica, resultante da
presenca de estudantes de multiplas nacionalidades. Essa caracteristica se reflete di-
retamente no sistema educacional da regido, gerando desafios e oportunidades pe-
dagdgicas unicas. O subprojeto PIBID esta alinhado aos principios fundamentais da
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UNILA, que visam promover a integracdo latino-americana por meio da disseminacao
de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e humanisticos, sempre em sintonia com as
realidades e demandas da regido.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN), estabelecido em 201
como o primeiro curso de formacao de professores da UNILA, tem duracdo de quatro
anos e busca formar docentes qualificados para atuar na educacao basica, contemplan-
do o ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e o ensino médio. A proposta curricular do
curso oferece uma visao interdisciplinar das areas de Biologia, Fisica e Quimica (PPC,
2014), sublinhando a importancia da interdisciplinaridade no processo de ensino-apren-
dizagem. Por meio do PIBID, os bolsistas desenvolvem saberes de forma colaborativa
e interdisciplinar, refletindo a complexidade e a interconexao dessas dreas do conheci-
mento. O resultado dessas interacdes ndo apenas enriquece o ambiente escolar, mas
também eleva a qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas participantes.

Adicionalmente, como enfatiza Pimenta (1999),

A formacdo de professores na tendéncia reflexiva se configura uma
politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicGes escolares, uma vez que supde condi-
cdes de trabalho propiciadoras da formacdo continua dos professores,
no local de trabalho, em redes de autoformacdo, e em parceria com
outras instituicdes de formacao. Isso porque trabalhar o conhecimento
na dindmica da sociedade multimidia, da globalizacdo, da multicultu-
ralidade, das transformac8es nos mercados produtivos, na formacgdo
dos alunos, criancas e jovens, também eles em constante processo
de transformacado cultural, de valores, de interesses e necessidades,
requer permanente formacgdo, entendida como ressignificacdo identi-
taria dos professores. (Formacao de professores: identidade e saberes
da docéncia, 1999, p. 15 a 34)

O subprojeto PIBID do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza foi dese-
nhado em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), visando ao desenvolvimento de competéncias gerais e especificas para a for-
macdo dos futuros professores do ensino fundamental Il e médio. A proposta pedago-
gica foi organizada a partir das unidades tematicas previstas na BNCC para a drea de
Ciéncias, como vida e evolugdo, matéria e universo, e matéria e energia. Além disso,
foram incluidos Temas Contemporaneos Transversais, como ciéncia e tecnologia,
meio ambiente, saude e multiculturalismo, bem como Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), com destaque para o ODS 3 (salide e bem-estar), ODS 4 (educacdo
de qualidade), ODS 6 (dgua potavel e saneamento) e ODS 13 (agcao contra a mudanca
global do clima).

A metodologia utilizada no subprojeto foi o Ensino por Investigacdo, conforme a
abordagem de Anna Maria Pessoa de Carvalho (2013). Segundo Carvalho, uma ativi-
dade investigativa deve ser pautada por situacdes problematizadoras que estimulem
questionamentos, didlogos e a resolucdo de problemas, introduzindo novos conceitos
de maneira significativa. Essa metodologia foi escolhida para proporcionar aos bolsis-

15



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

tas experiéncias de ensino-aprendizagem que fomentassem a curiosidade intelectual
e o desenvolvimento de habilidades investigativas essenciais a pratica docente. Nesse
sentido, é imprescindivel que os bolsistas dominem tanto os conteldos de aprendiza-
gem quanto as estratégias metodoldgicas e recursos didaticos adequados para inter-
vencdes pedagodgicas eficazes no ambiente escolar.

Na perspectiva de analisar os olhares, percepcdes e expectativas dos alunos bol-
sistas em relacao a dinamica de construcdo de conhecimentos durante o processo de
formacdo, o caminho metodolégico orientou-se naturalmente para uma aproximacao
da perspectiva dos sujeitos. A pesquisa contou com a participacdo de dezessete bolsis-
tas, sendo dez do sexo feminino e sete do sexo masculino. A faixa etaria dos participan-
tes variou entre 21 e 41 anos, e eles sdo originarios de varios paises da América do Sul,
incluindo 12 do Brasil, 3 do Haiti, 1 do Paraguai e 1 da Colémbia. O subprojeto PIBID LCN
atuou em trés escolas da cidade de Foz do Iguacu, com os bolsistas distribuidos no
Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEEBJA) Prof. Oriedes Balotin, nas areas de
Biologia e Quimica, sob a supervisdo de uma profissional com formacdo em Licenciatura
em Quimica, e nas Escolas Estaduais Gustavo Dobrandino e Trés Fronteiras, na drea de
Ciéncias do ensino fundamental Il, com supervisores formados em Biologia.

2. OLHARES PERCEPCOES, CONTRIBUICOES DOS BOLSITAS
ACERCA DO SUBPROJETO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Nesta secdo, abordaremos as questdes relacionadas as relacdes interpessoais
entre bolsistas, professores supervisores e o professor coordenador da secdao do
subprojeto PIBID-LCN.

24. Relacoes interpessoais entre bolsistas, professor supervisor
e professor coordenador de area no desenvolvimento do
subprojeto PIBID-LCN

Neste item, os bolsistas foram questionados sobre as dificuldades de relaciona-
mento com os colegas que participavam do projeto na escola em que atuavam. Os re-
sultados revelaram questdes significativas: a falta de engajamento e comprometimento
de alguns bolsistas, a irregularidade de frequéncia nas atividades, que comprometeu o
andamento dos trabalhos, a dificuldade em encontrar horarios comuns para reunides e
a insuficiéncia na comunicacao entre os colegas.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos bolsistas junto ao professor super-
visor do PIBID na escola, as respostas evidenciaram um relacionamento muito positivo.
Os bolsistas destacaram aspectos cruciais, como o apoio, a flexibilidade, o incentivo e a
competéncia dos supervisores, que foram determinantes para o sucesso do projeto. E
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importante ressaltar a atuagdo proativa dos professores supervisores, que ofereceram
orientacado e feedback construtivo, criando um ambiente colaborativo que favoreceu o
progresso dos bolsistas.

Quando indagados sobre as dificuldades de relacionamento com o professor
coordenador do subprojeto PIBID LCN, os bolsistas relataram nado ter enfrentado difi-
culdades. O coordenador foi descrito como sempre acessivel, proativo e atento as suas
necessidades, auxiliando-os em questdes praticas, como prazos e horarios de trabalho,
e facilitando a organizacdo das atividades. Um aspecto destacado nas respostas foi a
comunicacdo clara e transparente por parte do coordenador, que contribuiu significa-
tivamente para que os bolsistas compreendessem melhor as demandas do projeto e
cumprissem os prazos estabelecidos.

2.2. Motivacao, aprendizagem, avancos e barreiras na
trajetoria do PIBID

Neste item, investigamos as motivacdes que levaram os bolsistas a participar
do PIBID. Trés bolsistas mencionaram que a principal motivacao foi a necessidade de
receber a bolsa para manter-se no curso, enquanto quatorze relataram que deseja-
vam vivenciar a experiéncia de ser professor, reafirmando assim sua escolha profissio-
nal. Essas afirmacdes ressaltam a importancia do PIBID na formacdo inicial docente,
especialmente ao garantir que os futuros professores tenham contato direto com as
demandas e complexidades da profissdo desde os primeiros anos de sua formacao,
fator crucial tanto para sua permanéncia no curso quanto para seu comprometimen-
to com a educacao.

No que tange a contribuicdo do programa para a compreensao da realidade
escolar e a convivéncia no ambiente educacional, quinze bolsistas destacaram que a
contribuicdo foi significativa, enquanto dois afirmaram que foi apenas parcial. Os bolsis-
tas consideraram o subprojeto PIBID um divisor de aguas em sua formagao, pois propi-
ciou um contato direto com a realidade escolar que vai além da aprendizagem tedrica.
A pratica docente ndo apenas desafia, mas também motiva os futuros educadores, per-
mitindo a reflexdo e aplicacao das teorias de aprendizagem de maneira fundamentada
no contexto escolar.

Em relacdo as atividades desenvolvidas ao longo do subprojeto, os bolsistas
foram convidados a mencionar quais delas mais apreciaram e justificar suas escolhas.
As experiéncias refletiram a diversidade de atividades e praticas pedagdgicas disponi-
veis. Eles destacaram especialmente a oportunidade de aplicar na pratica os conheci-
mentos adquiridos em sala de aula, tanto em termos de conteudo pedagdgico quanto
de metodologia. A Feira de Ciéncias foi uma atividade frequentemente mencionada
e elogiada, com os bolsistas ressaltando o envolvimento ativo dos alunos na prepa-
racdo e apresentacao dos trabalhos. Essa experiéncia ndo apenas possibilitou uma
rica troca de conhecimentos entre os bolsistas e os alunos da escola, mas também se
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mostrou fundamental para que os bolsistas observassem o conhecimento prévio dos
estudantes sobre os temas abordados, além de desenvolver habilidades de comuni-
cacdo e didatica.

Durante o desenvolvimento das atividades, os bolsistas também foram questiona-
dos sobre quais atividades ndo apreciaram e os motivos dessa insatisfacdo. Um ponto
recorrente nas respostas foi o descontentamento em relacdo as atividades burocréati-
cas, como a elaboracao de relatérios. O excesso de tarefas administrativas foi perce-
bido como uma barreira que prejudicava a dedicacado as atividades pedagdgicas e ao
desenvolvimento formativo. Esse feedback sugere a necessidade de uma melhor inte-
gracdo entre as praticas pedagdgicas e as exigéncias burocraticas, visando otimizar o
tempo e o esfor¢o dos bolsistas sem comprometer o aprendizado. Além disso, a elabo-
racdo de relatoérios de atividades pedagdgicas é essencial para a formagao docente e
a analise do desenvolvimento intelectual e académico.

Os bolsistas também mencionaram como as maiores dificuldades encontradas
no PIBID estavam relacionadas a falta de interesse e motivacdo dos alunos na escola.
Esses fatores dificultaram o engajamento nas atividades propostas, exigindo dos bol-
sistas a adocado de estratégias inovadoras para despertar o interesse dos estudantes.

Outras dificuldades e obstaculos apontados pelos bolsistas foram superados
gracas ao apoio do PIBID, que contribuiu positivamente para a melhoria de sua expe-
riéncia formativa. Um ponto destacado foi a superacdo da timidez e a habilidade de
falar em publico. Os bolsistas estrangeiros também mencionaram a escrita e a com-
preensdo da lingua portuguesa como desafios, mas o PIBID proporcionou a oportu-
nidade de expor suas ideias, conduzir aulas e interagir com as turmas, contribuindo
significativamente para a reducdo dessa inseguranca.

2.3 Influéncias, contribuicoes e expectativas acerca da constituicao da
identidade docente

Em relagdo as influéncias que o PIBID/LCN exerceu nas expectativas profissionais
dos bolsistas, as respostas obtidas revelam que o programa tem um impacto multiface-
tado na formacao profissional, especialmente no que tange a pratica e a aplicacdo dos
conhecimentos tedricos adquiridos durante a graduacdo. Esse momento de vivéncia
proporciona aos bolsistas a oportunidade de experimentar e testar suas habilidades
em sala de aula, consolidando o aprendizado e possibilitando um olhar critico e reflexi-
vo sobre o processo educativo.

No que se refere ao trabalho coletivo e as contribuicdes para a identidade
docente, os bolsistas enfatizaram que o trabalho colaborativo é essencial para a cons-
trucao dessa identidade. A troca de experiéncias, o desenvolvimento profissional e a
resolucdo de desafios no ambiente escolar sdao promovidos através dessa colabora-
cdo. Além disso, a interacdo entre professores favorece a gestdo das diversidades, a
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mediacdo de conflitos e a criacdo de solugdes pedagdgicas praticas. Esse trabalho em
equipe também fortalece o compromisso com a pratica reflexiva, além de contribuir
para o desenvolvimento de uma educacdao democréatica e inclusiva. Assim, a colabora-
cdo impacta diretamente a qualidade do ensino, beneficiando tanto os alunos quanto a
comunidade escolar ao promover uma abordagem pedagdgica mais coesa e adaptada.

A participacdo no PIBID durante a licenciatura é percebida pelos bolsistas como
uma experiéncia transformadora e de grande impacto em suas trajetdrias profissionais
e académicas. O programa contribuiu de maneira significativa para o aumento da auto-
confianca dos bolsistas em suas habilidades pedagdgicas, ao proporcionar a vivéncia
da pratica docente desde cedo. Isso resultou em maior seguranga e preparacao para
enfrentar os desafios da profissdo, proporcionando uma visao realista do cotidiano da
identidade profissional.

Quanto as percepcdes dos bolsistas relacionadas a melhoria do ensino de
Ciéncias nas escolas participantes do projeto, eles relataram que o PIBID trouxe contri-
buicdes significativas ao promover inovacdes pedagdgicas, aumentar o engajamento
dos alunos, desenvolver o pensamento critico, fomentar a interacao social e valorizar
a carreira docente. Essas experiéncias ndo apenas enriqueceram a formacdo dos bol-
sistas, preparando-os para os desafios da carreira docente, mas também contribuiram
para a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e dindamico. O pro-
grama, portanto, se configura como uma ferramenta fundamental para a formacado de
professores capacitados a oferecer uma educacao cientifica de qualidade na educa-
cdo basica do pais.

Por fim, solicitamos aos bolsistas que escrevessem uma palavra que representasse
sua concepcdo sobre a participacdo no PIBID e seu processo de formacdo. As palavras
escolhidas foram: vitoria, fundamental, experiéncia, objetivo, elucidacdo, aprendizado,
confirmacao, vocacao, integracao, superacao, transformacao, marcante, conhecimento,
insercdo e oportunidade Unica.

2.4. Acoes e participacoes dos bolsistas durante o PIBID LCN

Durante o desenvolvimento do subprojeto, os bolsistas participaram de diversas
formacdes online abordando temas contemporaneos da educacdo, como bullying, re-
lacBes de género e tecnologias educativas. Além disso, estiveram envolvidos em se-
minarios, na Feira de Ciéncias, na elaboracdo de jogos com énfase nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em quizzes sobre dengue, em atividades praticas
de laboratério e em grupos de estudo.

Abaixo, apresentamos as principais acdes e eventos desenvolvidos pelos bolsis-
tas ao longo de 2023:

« Apresentacao de trabalhos resultantes das atividades realizadas nas escolas
durante o 4° Semindrio de Atividades Formativas da UNILA (SAFOR).

19



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

« Participacdo na 5° Semana Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensao
(SIEPE), em que escolas da regido e municipios vizinhos visitaram a Mostra
de Cursos de Graduacdo da Universidade, permitindo que os bolsistas expu-
sessem informacdes sobre o curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
além de demonstracdes de experimentos das areas de Ciéncias da Natureza
e jogos pedagodgicos.

« Conquista de prémio de honra ao mérito para dois bolsistas durante o
SAFOR, reconhecendo suas contribuicdes e esforcos.

« Apresentacao de trabalhos no IX Simpdsio Catarinense em Educacdo em
Ciéncias e no X Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia.

« Apresentacao de trabalho no IX ENALIC, VIII Semindrio Nacional do
PIBID e Ill Seminario Nacional do Programa Residéncia Pedagdgica, reali-
zado na UNIVATES.

Figura 1. Grupo de estudo: Escola Estadual Trés Fronteiras.

31/08/2023 10:38

Fonte: arquivo dos autores (2024).

Figura 2. Feira de Ciéncias: Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel - Centro de Educacdo
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) Prof. Oriedes Balotin Guerra.

"2 p— "

Fonte: arquivo dos autores (2024).
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Figura 3. Palestra do combate e prevencdo da dengue - Centro de Educacdo Basica para
Jovens e Adultos (CEEBJA) Prof. Oriedes Balotin Guerra.

Fonte: arquivo dos autores (2024).

Figura 4. 42 Mostra de Cursos de Graduacdo 2023 participagao dos bolsistas PIBID do Curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza.

Fonte: arquivo dos autores (2024).
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Figura 5. Prémio de Mengao Honrosa no 4° SAFOR UNILA. Bolsistas do PIBID LCN Bruna K.
Beiriz e Guilherme Reis e coordenador de area Prof. Ronaldo Silva.

Fonte: arquivo dos autores (2024).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O PIBID LCN desempenhou um papel fundamental na formacao inicial dos futuros
docentes, proporcionando uma participacdo direta no ambiente escolar desde os pri-
meiros anos de formacdo. Essa experiéncia permitiu aos bolsistas vivenciar a realidade
do cotidiano escolar e estabelecer uma articulacao significativa entre teoria e pratica.
Na visdo dos participantes, o programa superou as expectativas em diversos aspectos,
incluindo a vivéncia da docéncia, a permanéncia na profissdo, a superacdo de difi-
culdades pessoais, o acolhimento proporcionado pelos professores supervisores e a
aprendizagem docente nas dimensdes pessoal, profissional e institucional, além do
desenvolvimento das potencialidades inerentes ao exercicio da profissao.

Com base nos dados apresentados neste estudo, o Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza (LCN) apresenta indicadores educacionais que promovem uma
reflexdo e (re)organizacdo do projeto pedagdgico curricular, visando fortalecer a articu-
lacdo entre a escola basica e a universidade.
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O Programa

Residéncia Pedagogica
na formacao de
professores de Quimica:
um estado da arte

Heloisa Stéphanie Souza de Paula
Luciana Paula Vieira de Castro

1. INTRODUCAO

A educacao tem sido alvo de diversas pesquisas nos ultimos anos, de modo que
trazerpara essas discussdes consideracdes sobre possiveis melhorias é algo fundamen-
tal.Jackson (1990) destaca a importancia de uma abordagem holistica na educacdo,que
leve em consideracdo ndo apenas o conteudo ensinado, mas também as questdes
estruturais das instituicbes de ensino e a formacdo dos professores. Essa perspectiva
ampla é crucial para enfrentar os desafios que permeiam o sistema educacional brasi-
leiro e promover um melhor desenvolvimentoestudantil.

De acordo com Tardif (2002), a reformulacao do ensino tem revelado umareali-
dade em que os profissionais da educacdo em exercicio nem sempre sao especia-
listas na disciplina que ministram. Tal situacdo reflete uma pratica comumde alocacao
de profissionais em areas de demanda imediata, resultando em uma deficiéncia na
qualidade do ensino oferecido. Tendo em vista que tais dados naosdo expostos nos
indices oficiais, isso forma uma espécie de professor “leigo oculto” (grifo do autor)
(MALACARNE 2007, p. 230).

O exercicio da funcdo docente por parte de leigos ndo ocorre apenas na forma de
leigo oculto, mas de forma explicita em algumas regides. A UNESCO (2009) evidencia
a existéncia de professores leigos que asseguraram ter até oito anos de escolarizacao,
isto é, professores sem formacado alguma para exercicio de docéncia.
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Conforme Zeichner e Liston (2013), os estagios supervisionados embutidos na
grade curricular de cursos de graduacdo sdo de fundamental importancia para que
os alunos vivenciem a realidade escolar, desempenhando o papel de professores. No
entanto, tais estagios, por si s6, ndo sdo suficientes para proporcionar uma visao abran-
gente da profissdo, pois, frequentemente, a carga horaria é limitada, restringindo-se a
uma ou duas aulas.

A interacdo direta com alunos e colegas, conforme ressaltado por Cochran-Smith
e Lytle (2009), permite aos licenciandos desenvolver uma compreensao mais profunda
das necessidades dos estudantes e das melhores praticas pedagdgicas, promovendo
uma reflexao critica sobre a pratica docente. Diante desse cenario, as universidades tém
buscado estratégias para aumentar a interacdo dos graduandos em licenciatura com
a profissdo, antes mesmo da conclusdo do curso, proporcionando-lhes maior insergao
nas escolas ao longo da formacao. Nesse contexto, surge o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP). Assim, este texto trata de uma analise sobre as publicacdes a res-
peito do PRP na formacdo de professores de Quimica, uma vez que, compreendendo
a importancia de investigacdes sobre o Programa, realizou-se uma pesquisa do tipo
Estado da Arte, buscando verificar como tém sido desenvolvidas as pesquisas a esse
respeito, visando ainda identificar lacunas, tendéncias e perspectivas de pesquisa.

2. APONTAMENTOS SOBRE O PRP

O PRP foi lancado por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), através do edital CAPES 06/2018, que visava a implementacao
de projetos inovadores na educacao, estabelecendo parcerias com redes publicas de
ensino. Atualmente, a portaria que estrutura o projeto € a Portaria CAPES 259, de 17 de
dezembro de 2019. O Residéncia Pedagdgica emerge como uma abordagem essencial
na formacdo de professores, proporcionando uma experiéncia pratica que complemen-
ta a teoria académica (BRASIL, 2019).

Conforme destacado por Fullan (2007), a pratica efetiva de ensino requer nao
apenas conhecimento tedrico, mas também habilidades praticas desenvolvidas por
meio da imersdo em ambientes educacionais reais. Essa imersao é fundamental, pois,
como afirmam Zeichner e Noffke (2001), o Residéncia Pedagdgica oferece aos futuros
educadores a oportunidade de vivenciar a dindmica da sala de aula, enfrentar desa-
fios reais e aprender com mentores experientes, ou seja, professores orientadores do
programa dentro das universidades e os professores preceptores dentro das escolas
acolhedoras do programa.

O Residéncia Pedagdgica na Universidade Federal do Parana (UFPR) foi imple-
mentado a partir de 2018, seguindo as diretrizes estabelecidas pelo MEC e pela CAPES.
Este programa visa promover a imersao dos futuros professores no ambiente escolar
desde o inicio da formac¢do académica, como parte do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Plano Nacional de Formacao de Professores da
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Educacdo Basica (PARFOR), coordenados pela CAPES, com o intuito de aprimorar a
formacdo de professores para a Educacao Basica. A integracdo oferecida pelo PRP
proporciona, ainda, entre outras coisas, vivéncias escolares importantes, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, aumento da confianca e com-
preensdo mais profunda das demandas profissionais.

A formacdo de professores é uma area crucial no campo da educacdo, e pro-
gramas como o Residéncia Pedagdgica (PRP) tém despertado grande interesse como
uma abordagem inovadora nesse contexto. De acordo com estudos de Almeida (2019)
e como afirma a portaria CAPES, o PRP, iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC),
busca fortalecer a formacdo inicial de professores, proporcionando aos estudantes de
licenciatura a chance de vivenciar a pratica docente desde os primeiros anos de sua
formacao académica.

Em vérias instituicGes de ensino superior pelo Brasil, o PRP tem sido implemen-
tado como parte das politicas de formagao de professores. O programa busca integrar
teoria e pratica, permitindo que os residentes acompanhem professores experientes,
participem ativamente das atividades escolares e desenvolvam habilidades pedago-
gicas essenciais.

Alguns estudos tém demonstrado que o PRP tem impactos significativos na for-
macao dos futuros professores e no ambiente escolar. Lima e Costa (2018) destacam
que os residentes relatam uma maior confianga na pratica docente e uma compreen-
sdo mais profunda das demandas da profissdo. Além disso, o programa contribui para a
aproximacao entre a universidade e as escolas da rede bésica de ensino, promovendo
uma relacdo mais colaborativa e enriquecedora para ambas as partes, conforme obser-
vado por Silva, Alves e Lima (2021).

Apesar dos beneficios percebidos, ainda existem desafios a serem superados na
implementacdo do PRP. Oliveira et al. (2020) destacam questdesrelacionadas a infraes-
trutura das escolas parceiras, a qualidade da supervisdao pedagdgica e a articulacdo
entre os conteldos tedricos e as praticas observadasdurante a residéncia.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa consiste em uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério con-
forme os pressupostos tedricos de Gil (2008), com o intuito de possibilitar familiarida-
de com o problema.

A pesquisa se deu por meio de um estado da arte que, em consonancia com
Silva e Menezes (2005), busca representar o panorama atual do conhecimento em uma
determinada area de estudo, sendo fundamental para situar pesquisadores e estudio-
sos quanto ao progresso, lacunas e dire¢cdes futuras em um campo especifico. Como
ressaltado por Silva e Menezes (2005), o estado da arte engloba uma analise critica
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e sistematica das principais contribuicdes tedricas e praticas, bem como das metodo-
logias empregadas.

A pesquisa sobre o estado da arte desempenha um papel crucial na evolucao
do conhecimento cientifico, fornecendo uma base sélida para novas descobertas e
avancos. Conforme com Machado (2010), ao examinar sistematicamente as contribui-
cdes existentes, os pesquisadores podem identificar lacunas no conhecimento, con-
tradicOes e areas que necessitam de maior investigacdo. Além disso, o estado da arte
permite uma contextualizacdo histérica e epistemoldgica do campo de estudo, for-
necendo percepcdes sobre a trajetéria do conhecimento ao longo do tempo. Desta
forma, o estudo analisou o atual estado da arte em relacdo ao PRP no contexto da
licenciatura em Quimica.

4. DETALHANDO A PESQUISA

Em uma primeira pesquisa no Google Académico, surgiram cerca de quase 9
mil documentos que, de alguma forma, envolvem o tema “Programa Residéncia
Pedagdgica”, contando com algumas especificacdes, como, por exemplo, artigos e pu-
blicacdes feitas até o ano de 2023 e paginas somente em portugués.

De forma a facilitar esse mapeamento, a pesquisa passa a ser refinada com
algumas especificacdes e palavras-chave mais concretas. Esta andlise foi conduzida
com referéncia a estudos disponiveis em sites, atas de eventos nacionais e nos re-
cursos oferecidos pelo portal de peridodicos da CAPES, Scielo e banco de teses e dis-
sertacOes da CAPES.

Para analisar as ocorréncias identificadas durante a pesquisa, adotou-se uma
abordagem criteriosa, que visava identificar e selecionar os conteldos mais relevantes
para os objetivos da investigacdo. Inicialmente, todas as ocorréncias foram catalogadas
e organizadas em uma planilha, incluindo informacdes como titulo do trabalho, ano de
publicacao, local de publicacdo e resumo.

Em seguida, procedeu-se com uma analise minuciosa de cada ocorréncia, con-
siderando sua relacdo com os objetivos propostos pela pesquisa. Os critérios de re-
levancia foram estabelecidos com base na pertinéncia para a compreensdo da impor-
tancia do projeto Residéncia Pedagdgica para licenciados em Quimica. Os conteludos
que faziam apenas uma breve mengao ao programa, sem explorar sua importancia ou
relevancia para os licenciados em Quimica, foram identificados e descartados, uma
vez que nao contribuiam diretamente para os propdsitos desta pesquisa. Por outro
lado, os trabalhos que apresentavam uma andlise aprofundada sobre o impacto do
projeto na formagao dos licenciados em Quimica foram considerados relevantes e in-
cluidos na analise.
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Além disso, foram levados em conta aspectos como a abrangéncia do estudo, a
metodologia empregada e a consisténcia dos resultados apresentados. Dessa forma,
foi possivel selecionar os conteddos que melhor atendiam aos objetivos da pesquisa.

E importante ressaltar que essa analise foi realizada de forma interativa e siste-
matica, com revis@es constantes dos critérios de selecdo e discussdes entre os pesqui-
sadores envolvidos no projeto. Essa abordagem garantiu a validade e a confiabilidade
dos resultados obtidos, fornecendo informacdes valiosas sobre as publicacdes acerca
da importancia do PRP para a formagao dos licenciados em Quimica.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados dessa revisdo da literatura fornecem insights importantes para pes-
quisadores, profissionais da educacdo e gestores de politicas publicas interessados
no desenvolvimento da formacdo de professores. Identificar as tendéncias, lacunas e
perspectivas de pesquisa relacionadas ao RP é fundamental para analisar sua relevan-
Cia e seu impacto.

Apds uma revisdo da literatura sobre o programa Residéncia Pedagdgica, foram
identificados diversos aspectos relacionados a implementacdo e ao impacto desse
programa na formacdo de professores para a educacao basica. Os estudos revisados
destacaram a importancia da Residéncia Pedagdgica como uma abordagem inovadora
que integra teoria e pratica, proporcionando aos futuros educadores uma experiéncia
significativa no ambiente escolar (Zeichner & Liston, 2013).

Conforme Silva, Alves e Lima (2021), os resultados indicam que o Residéncia
Pedagdgica tem contribuido para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas dos
residentes, aumentando sua confianca na pratica docente e promovendo uma com-
preensdo mais profunda das demandas da profissdo. Além disso, o programa tem for-
talecido a relacdo entre as universidades e as escolas da rede basica de ensino, pro-
movendo uma colaboracdo mais efetiva na formacao de professores.

No entanto, os estudos também apontaram desafios na implementacao do
Residéncia Pedagdgica, incluindo questdes relacionadas a infraestrutura das escolas
parceiras, a qualidade da supervisdo pedagdgica e a articulacdo entre teoria e pratica
durante a residéncia (Oliveira et al., 2020). Esses desafios destacam a necessidade
de um continuo aprimoramento do programa, visando garantir sua eficacia na forma-
¢cdo de professores.

Na tabela 1 é possivel observar a quantidade de resultados obtidos em cada ano
da pesquisa, bem como o nimero de resultados que se enquadram no aspecto da im-
portancia do projeto Residéncia Pedagdgica para a licenciatura em Quimica.
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Tabela 1: Resultados obtidos na pesquisa

TOTAL DE RESULTeDOS EM TOTAL DE RES'ULTADOS APOS
PRIMEIRA INSTANCIA ANALISE
2018 6 0
2019 19 5
2020 " 2
2021 10 1
2022 21 3
2023 22 6

De acordo com os dados expostos da tabela 1, € possivel verificar que em 2018
houve um numero significativo de resultados obtidos, porém nenhum deles se relacio-
na diretamente com o aspecto da importancia do projeto Residéncia Pedagdgica para
a licenciatura em Quimica. Nos anos seguintes, embora o numero total de resultados
tenha variado, observou-se uma melhoria na quantidade de trabalhos relacionados ao
tema. Especificamente, em 2019, houve uma maior proporcdo de resultados relevantes
em relacdo ao total, o queindica um aumento no interesse e na producdo académica
sobre o assunto. No entanto, ao longo dos anos seguintes, houve uma oscilagao na
proporcado de resultados relevantes em relagdo ao total, indicando possiveis flutuacdes
no interesse ou na abordagem dos pesquisadores em relagcdo ao tema. Isso ressaltaa im-
portancia de uma analise critica dos resultados obtidos a cada ano, a fim decompreen-
der melhor as tendéncias e lacunas na pesquisa sobre o Residéncia Pedagdgica.

Maiores detalhamentos sobre as pesquisas encontradas sdo expostos noQuadro
1, que mostra o principais pontos abordados em cada uma das obras obtidas no de-
correr da pesquisa.

Tabela 2: Detalhamentos sobre as pesquisas.

ANO DE 2019

METODOLOGIA E

TITULO DA OBRA INSTRUMENTOS TEMA

Recursos didaticos e abordagem
Relato de experiéncia residéncia Andlise documental de metodolégica; Contribuicdes do

pedagdgica em fungdes organicas relatérios semestrais. PRP em quimica para

formacgao inicial.

Problematiza¢do do cotidiano de
estudantes da zona rural no contex-
to do Residéncia Pedagdgica: a te-

matica leite e o ensino de quimica

Anédlise de narrativas. Abordagens metodoldgicas.
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Experimentacdo e materiais alternati-
vos: um olhar para a formagao inicial
dos professores de quimica

Anélise documental e
entrevistas.

Abordagem metodoldgica/ técnica
de ensino Contribuicdes do PRP
em quimica.

Histérias orais de educadores: docente
e necessidades Formativas

Entrevista
semiestruturada.

Formacdo inicial e continuada em
quimica.

Histérias orais de educadores: docente
e necessidades Formativas

Entrevista semiestruturada.

Formacao inicial e continuada em
quimica.

Planejamento de uma sequéncia didati-
ca sobre termoquimica com abordagem
sociocientifica baseada no perfil con-
ceitual de energia.

Entrevistas

Formacao inicial e continuagdo na
carreira Docente.

Vamos falar sobre evasao? Andlise dos
cursos de Licenciatura em Quimica da
UTFPR

Entrevistas semiabertas.

Formacao de professores e cursos
de Licenciatura em Quimica.

ANO DE 2020

As vivéncias no Programa Residéncia
Pedagdgica de Quimica: uma analise
dos relatérios dos residentes no ambito
dos estagios supervisionados

Andlise documental dos
relatérios dos residentes,
entrevistas.

Reflexdo sobre a pratica pedagdgica e
o impacto do estagio supervisionado
na formagdo docente em Quimica.

Programa de residéncia pedagdgica:
autonarrativa de regéncias de aulas
em quimica e subsidios formativos
docentes

Documentos pessoais,
autonarrativas.

Formacdo docente durante o Programa
de Residéncia Pedagdgica, focando
em planejamento de ensino, organiza-
cdo da sala de aula, jogos didéticos e a
relacdo teoria-prética.

ANO DE 2021

Narrativas do projeto “Escape
Classroom”: espaco formativo de de-
senvolvimento de saberes docentes no
curso de licenciatura em quimica

Andlise de contelido das
narrativas, entrevistas.

Identidade docente e construcao de
saberes na Licenciatura em Quimica,
com énfase em experiéncias formativas
e reflexdo sobre a pratica.

ANO DE 2022

Interfaces do estagio curricular supervi-

sionado e do programa residéncia pe-

dagdgica em um curso de licenciatura
em quimica.

Relato de experiéncia; docu-
mentos académicos.

Exploracdo da prética pedagdgica, uso
de tecnologias digitais e ensino remoto
no ambito do estagio curricular e do
Programa de Residéncia Pedagdgica.

Residéncia Pedagodgica: A Importancia
de Atividades de Intervencao
Experimentais para o Ensino de
Quimica

Relato de experiéncia,
entrevistas.

Uso de tecnologias digitais e praticas
pedagodgicas experimentais no ensino
de Quimica durante a pandemia e o
distanciamento social.

30



Além da sala de aula:
rojetos formativos como espagos de ensino e aprendizagem na formacgdo de futuros docentes

Caminhos pedagdgicos (re)desenhados Desafios e adaptagao dos professores
pelos professores de quimica durante o Estudo de campo, de Quimica ao ensino remoto, com
ensino remoto: foi possivel a utilizagao entrevistas. foco na utilizagdo de atividades experi-
de atividades experimentais? mentais e recursos tecnolégicos.
ANO DE 2023
Um relato de experiéncia: A importan- Avaliagdo do impacto do PIBID e da
cia e as contribuicdes dos programas Relato de experiéncia, Residéncia Pedagdgica na formagado
de iniciacdo a docéncia e da residéncia anélise documental. docente, com foco em metodologias
pedagdgica na formagdo docente ativas no ensino de Quimica.
O uso de tecnologias digitais de in- Impacto das Tecnologias Digitais de
formagdo e comunicagdo no ensino e Relato de experiéncia, Informacdo e Comunicacgdo (TDICs) na
aprendizagem de quimica no programa entrevistas. educacdo, com énfase no ensino de
residéncia pedagdgica. Quimica durante a pandemia.

Residéncia pedagdgica: a préatica das
observacdes realizadas de forma Pesquisa qualitativa, obser-

remota e sua importancia na formagao vacles remotas.
de professores de Quimica.

Andlise das observagdes remotas
como parte essencial da formacdo
docente em Quimica.

Insercao a docéncia no residéncia
pedagdgica no if goiano: narrativas no
contexto da pandemia da covid-19.

Narrativas de experiéncias, Desafios e adaptacdes na formagao
entrevistas. docente durante a pandemia.

Programa Residéncia pedagdgica: um

relato de experiéncia sobre as vivén-

cias do ensino de Quimica em tempos
atipicos no Amazonas

Ensino remoto e hibrido, adaptacdo
Observacional e descritiva. de materiais didaticos durante a
pandemia.

Uma pesquisa autonarrativa: contri-
buicdes dos estagios supervisionados Autonarrativa. Identidade profissional na Licenciatura
para a construcao da identidade profis- em Quimica e experiéncias praticas.
sional de uma professora de Quimica

Com base nos resumos dos trabalhos académicos encontrados, podemosobser-
var uma variedade de abordagens e reflexdes sobre a formagdao de professores de
Quimica em diferentes contextos, especialmente durante operiodo desafiador da pan-
demia de COVID-19. Cada pesquisa oferece uma perspectiva Unica e valiosa sobre a
experiéncia de formacdo docente e sua relacdo com a pratica pedagdgica.

Os resumos abordam temas como a importancia das praticas experimentais no
ensino de Quimica, os desafios enfrentados pelos professores duranteo ensino remoto,
as contribuicdes dos programas de formacdo docente, como oPrograma de Residéncia
Pedagdgica (PRP), o Programa Institucional deBolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
construcao da identidade profissionaldos futuros professores de Quimica.

Destaca-se a relevancia das experiéncias praticas e das tecnologias digitais no
ensino, bem como a necessidade de adaptacdo e inovacao por partedos professores
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diante das novas demandas educacionais. Além disso, as pesquisas ressaltam a im-
portancia do didlogo, da reflexdo e da colaboracdo entre os professores, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, como forma de enriquecer a pratica pedagdgica e promo-
ver o desenvolvimento profissional continuo.

Em meio aos desafios enfrentados, emerge uma mensagem de otimismoe resi-
liéncia, destacando a capacidade dos professores e futuros professores deexperiéncias
dificeis em oportunidades de aprendizado e crescimento pessoal eprofissional.

Essas pesquisas oferecem perspectivas valiosas para a melhoria do ensino de
Quimica e para a formacdo de professores mais preparados ecapacitados para enfren-
tar os desafios contemporaneos da educacao. Elas também destacam a importancia
de politicas educacionais e programas de formacdo docente que apoiem e valorizem
o trabalho dos professores, especialmente em tempos de crise e incerteza.

Os relatos dos participantes destacam o impacto significativo na sua pratica
docente, evidenciando um aumento na confianca, no dominio das habilidades peda-
gdgicas e na compreensao das demandas da profissdo. Essa mudanca ndo apenas
fortalece a formacado dos professores, mas também contribui para uma educacao de
qualidade na rede basica de ensino.

A andlise dos trabalhos académicos revela uma diversidade de abordagens sobre
a formacdo de professores de Quimica, especialmente durante desafios como a pande-
mia de COVID-19. Os estudos destacam a importancia das praticas experimentais, dos
programas de formacdo docente e da adaptacdo as novas demandas educacionais.
Segundo Paulo Freire (1970), € fundamental integrar teoria e pratica para proporcio-
nar aos futuros educadores uma experiéncia significativa no ambiente escolar, o que
é ressaltado pelos resultados que indicam um aumento na confianca, no dominio das
habilidades pedagdgicas e na compreensao das demandas da profissao.

Além disso, ressaltam a necessidade de didlogo, reflexdo e colaboragdo entre os
professores para promover um ensino de qualidade. Essas pesquisas oferecem pers-
pectivas valiosas para melhorar a formacdo de professores e enfrentar os desafios con-
temporaneos da educacdo. Destaca-se a relevancia das experiéncias praticas e das
tecnologias digitais no ensino, bem como a necessidade de adaptacao e inovagao por
parte dos professores diante das novas demandas educacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo revelam a importancia e o impacto do PRP
na formacdo dos futuros professores de Quimica. Ao longo dos artigos analisados, fica
claro que o programa desempenha um papel crucial no desenvolvimento de compe-
téncias pedagdgicas e profissionais dos licenciandos, preparando-os para enfrentar os
desafios da sala de aula com maior seguranca e criatividade.
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A experiéncia do ensino remoto durante a pandemia destacou a capacidade de
adaptacdo dos residentes, que foram capazes de integrar tecnologias digitais e meto-
dologias inovadoras em suas praticas pedagodgicas. Essa experiéncia nao sé enrique-
ceu sua formacdo, mas também demonstrou a relevancia de preparar futuros professo-
res para cendarios diversos e desafiadores.

Contudo, o estudo também aponta para a necessidade de aprimoramentos, como
uma maior articulacdo entre teoria e pratica, e a garantia de condi¢cdes adequadas para
a implementacéo eficaz do programa em variados contextos educacionais. E essencial
que o PRP em quimica continue a ser alvo de investigacdes e reflexdes, visando for-
talecer a formagao docente e, consequentemente, a qualidade do ensino de Quimica
no Brasil. O avanco continuo nesse campo contribuird para formar educadores mais
preparados, inovadores e comprometidos com a transformacado da educacao.

Foi constatado gradual aumento de publicacbes de reconhecimento e ava-
liacbes, bem como lacunas de pesquisas em temas como: a importancia para a for-
macdo de professores de Quimica e apontamentos sobre dificuldades para imple-
mentacdo. Como perspectiva, é possivel apontar um aumento das producdes sobre
Programas como esse.
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Residéncia Pedagogica
na Universidade
Federal do Parana:

Subpraojeto
“Ciéncias Biologicas
- UFPR Palotina”

Roberta Chiesa Bartelmebs

1. O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: APRESENTANDO
NOSSO SUBPROJETO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) tem como finalidade contribuir com
a formacdo inicial de professores, articulando teoria e pratica pedagdgica desde a
escola. O PRP integra a Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério
da Educacdo. O programa objetiva a construcao de conhecimentos para a profissio-
nalizacdo docente, considerando fundamentais para formacdo: o desenvolvimento
de discussoes tedrico-metodoldgicas, a inser¢cdo e analise do contexto escolar, o pla-
nejamento de atividades destinadas a escola e sua articulagdo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a vivéncia da regéncia (Brasil, 2017).

No ano de 2022, elaboramos um subprojeto para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do Setor Palotina para participar do Edital de selecdo de propostas
para o PRP da UFPR. A ideia da elaboracdo da proposta surgiu a partir do conheci-
mento de outros subprojetos que estavam em andamento na UFPR, e pela importancia
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que acdes dessa natureza tém na formacao inicial dos professores. Assim, nasceu o
subprojeto: Residéncia Pedagogica Ciéncias Bioldgicas - UFPR Palotina.

Com a aprovacdo da proposta de PRP da UFPR junto a CAPES, nosso subpro-
jeto foi também aprovado e passou a iniciar suas atividades em novembro de 2022.
Ao todo, sao 15 estudantes residentes, 03 professores preceptores e 02 professores
orientadores. Podem participar do programa licenciandas e licenciandos que tenham
cumprido pelo menos 50% da carga horaria total do curso. Assim, os residentes, em
sua maioria, jd tiveram algum contato inicial com as escolas, e podem aproveitar de
modo mais intenso essa nova imersdo neste cenario.

O subprojeto Residéncia Pedagdgica Ciéncias Bioldgicas - UFPR Palotina tem
como foco proporcionar a constru¢cdo de conhecimentos acerca de metodologias inter-
disciplinares e vivenciar a interdisciplinaridade durante a formacao inicial.

Assim, nosso objetivo principal foi o de construir um espaco-tempo destinado ao
desenvolvimento profissional critico, consciente e inovador, por meio da articulagdo
teoria e pratica, com um olhar interdisciplinar para a Ciéncia e a Biologia, no ambito do
Ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, na Educacao Basica. Ao conside-
rar tais objetivos, o presente capitulo almeja relatar a vivéncia formativa e analisar o
impacto do Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial de futuros docentes
em Ciéncias Biologicas.

2. QUAIS SAO AS NOSSAS CONCEPCOES
PEDAGOGICAS NO PRP?

Em nosso subprojeto PRP integramos, de forma indissocidvel, a pesquisa, o
ensino e a extensdo universitaria com a escola de educacdo basica no processo de
formacao de professores, de forma interdisciplinar. Entendemos a formacao de pro-
fessores como um processo de unido entre saberes acumulados (teoria) e vivéncias
(prética), que permitem a construcao de novos olhares e praticas acerca dos proces-
sos de ensino e aprendizagem (Noévoa, 1992). Autores como Zeichner (1993), Libaneo
(2002) e Goncalves (2004) afirmam que a formacao de um professor critico, reflexivo e
pesquisador sobre sua prépria pratica é capaz de integrar teorias e praticas e possibili-
tar o desenvolvimento de conhecimentos imprescindiveis a atuacao profissional.

A BNCC apresenta-se dividida por dreas do conhecimento, dentre elas a “Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias”, tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino
Médio, incentivando o desenvolvimento de projetos de pesquisas e processos interdis-
ciplinares de ensino e aprendizagem (Brasil, 2017). Portanto, proporcionar a construgao
de conhecimentos acerca de metodologias interdisciplinares e vivenciar a interdiscipli-
naridade durante a formacdo inicial, em cursos de Licenciatura como o de Biologia do
Setor Palotina, podem ser considerados fundamentais para a construcdo da identidade
profissional docente (Fourez; Maingain; Dufour, 2008).
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Consideramos importante compreender a interdisciplinaridade como uma postura
docente que visa federar, epistemolégica e metodologicamente, os conhecimentos das
areas disciplinares, recorrendo-se as disciplinas para a compreensao de mundo, dentre
as quais a Biologia subsidia o estudo das relacdes entre seres vivos e ndo vivos (no
ambiente). Significa reconhecer a importancia de diversos conhecimentos (de diver-
sas areas) para a compreensdo de um problema, situacdo, fenbmeno, etc. (Fourez et
al.,, 1997). Tal forma de entender a interdisciplinaridade nao pretende superar a dis-
ciplinaridade: ao contrério, ela reafirma a importancia das disciplinas, que serdo re-
quisitadas durante o processo de construcdo de conhecimentos na escola (Fourez;
Maingain; Dufour, 2008).

A partir da construcdo de conhecimentos cientificos que permitem uma compreen-
sdo critica e ampla de mundo, o ensino da area de CNT tem a contribuir com o letra-
mento cientifico (proposto pela BNCC), aqui designado como Alfabetizacdo Cientifica
e Tecnoldgica (ACT). Fourez et. al (1997) considera a ACT como um processo pelo qual
os individuos podem apropriar-se de conhecimentos de areas disciplinares, articulan-
do-os de forma interdisciplinar, para entdo assumir o seu papel ativo e autbnomo na
sociedade tecno cientifica (Fourez et al., 1997). Assim, torna-se um “processo pelo qual
a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para
o individuo ampliar seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inseri-
do na sociedade” (Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Nesse sentido, pautamo-nos na fundamentacado tedrica da pesquisa participante
e da investigacdao-acdo, com a criacdo de uma comunidade de pratica. Para Bodgan e
Bicklen (2000, p.292 - 293), “a investigacdo-acdo consiste na recolha de informacdes
sistematicas com o objetivo de promover mudancas sociais”. Também afirmam que: “é
um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se envolve activamente (sic)
na causa da investigacdo”. Assim, nossa proposta visa intervir na realidade escolar e
universitaria, na medida em que havera uma interacao continua entre os participantes.
Para Gajarno (2001, p.40), a pesquisa participante visa promover “a producdo coletiva
de conhecimentos, rompendo om o monopdélio do saber e da informagao e permitindo
que ambos se transformem em patriménio dos grupos”.

Neste sentido, a producado de saberes conceituais e praticos, advindos da interven-
cdo na escola, promovera uma importante relacdo entre teoria e pratica tdo necessaria
na formacao de professores. Segundo Demo (2001, p.129): “Se aceitarmos o relaciona-
mento dialético entre teoria e pratica, ndo seria possivel negar que a pratica é compo-
nente essencial também do processo de conhecimento e de intervencao na realidade”.

A fim de darmos corpo a essa estrutura pedagodgica, nos pautamos no conceito
de comunidade de pratica. Conceito este desenvolvido por Wenger (2008, s/p.), que
defende que as “Comunidades de Pratica sdo grupos de pessoas que compartilham
um interesse ou paixdo por alguma coisa que eles fazem e aprendem a fazé-lo melhor
ao interagirem regularmente”. A partir disto, podemos inferir que, para um grupo poder
se configurar em uma comunidade de pratica, precisa necessariamente compartilhar
algo que diga respeito a todos os participantes. O pressuposto epistemolégico das
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Comunidades de Pratica parte da ideia de que a aprendizagem se da enquanto parti-
cipacao social, isto é, o sujeito como participante ativo nas praticas das comunidades
sociais, construindo identidade com relacdao a essas comunidades.

Neste sentido, é possivel pensar que um grupo de professores que se reune para
realizar sua formacdo continuada e inicial seja também uma comunidade de pratica,
na medida em que seus saberes serdo tecidos em discursos coletivos, construindo e
reconstruindo significados para suas praticas, seus saberes e suas teorias. Segundo
Freitas (2010), o conceito de pratica aqui ndo é dicotomizado da teoria. Para a autora:
“ainda que seus membros possam ndo concordar em tudo no que dizem ou fazem, no
que aspiram e no que concretizam, no que sabem e no que manifestam. Todos os su-
jeitos tém suas préprias teorias e caminhos para entender o mundo e as Comunidades
de Pratica sdo lugares onde desenvolvem, negociam e compartilham essas teorias”
(Freitas, 2010, p. 37).

Assim, reconhecemos e explicitamos que a concepgdo pedagdgica de nosso
subprojeto se pauta numa epistemologia construtivista, centrada na formacao do li-
cenciando em Ciéncias Bioldgicas para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica,
Tecnoldgica e Mididtica em contexto escolar, objetivo que prescinde a construcdo de
estratégias tedrico-metodoldgicas interdisciplinares, articuladas com o contexto e com
a vivéncia dos sujeitos envolvidos na Educacdo em Ciéncias e na escolarizacdo basica.
Concepcgdes estas que podem e devem ser construidas e reconstruidas pelos sujeitos
participantes, por meio da formacdao em uma Comunidade de Pratica estruturada a
partir da interacdo Universidade e Escola.

3. O SUBPROJETO RESIDENCIA PEDAGOGICA CIENCIAS
BIOLOGICAS SETOR PALOTINA: ORGANIZAGCAO,
ATIVIDADES E PESQUISA

Como dito no item anterior, nossa abordagem é construtivista, desde a concep-
cdo epistemoldgica até nossa atuacao metodoldgica. Assim, iniciamos a construcao
de nossa comunidade de pratica, englobando residentes, preceptores e orientadores,
visando estruturar um caminho metodolégico geral para o subprojeto, articulando-se
como um espaco de construcdo de aprendizagens tedrico-praticas do saber docente.

Para isso definimos inicialmente trés dimensdes que caracterizam uma comuni-
dade de pratica, a saber: a) empreendimento conjunto, b) repertério compartilhado e
c) engajamento mutuo. Sendo assim, nossa principal fonte de interacdo sdo as acdes
desenvolvidas na escola, tanto no Ensino Fundamental ll, no componente curricular
Ciéncias da Natureza (Ciéncias), quanto no Ensino Médio, no componente curricular
Biologia, no percurso curricular Ciéncias da Natureza e suas Tecnoldgicas. As acdes
sdo elaboradas no coletivo de participantes do subprojeto, ou seja, orientadores, pre-
ceptores e residentes participantes com igualdade de voz, construindo juntos alter-
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nativas viaveis para a sala de aula a partir das problematicas emergentes no contexto
escolar. Essa pratica do didlogo estabeleceu-se desde a visita dos orientadores a cada
escola participante. Foram ouvidas todas as demandas das escolas, suas necessidades
e particularidades.

Assim, no momento de iniciar o planejamento das acdes do PRP, ja tinhamos um
panorama geral de onde partir. E ainda assim, desde o primeiro encontro com a comu-
nidade do subprojeto, todos tiveram espaco para relatar suas experiéncias anteriores,
desejos e expectativas com o programa. Percebemos que havia uma rica variedade de
vivéncias e experiéncias pedagdgicas. Um dos preceptores possuia mais de 20 anos
em sala de aula, em contrapartida aos residentes que recém realizaram seu primeiro
estagio na escola. Assim, compreendemos que a pratica requer teoria e que a teoria é
(re)construida com a pratica, constituindo-se como um processo formativo articulado,
constante e reflexivo (Pimenta, 1999).

Neste sentido, organizamos nosso subprojeto de PRP em trés moédulos de ativida-
des, a saber: 1) Metodologias Interdisciplinares na Educacédo em Ciéncias no Contexto
Escolar; 2) Divulgacdo Cientifica na Escola; 3) IniciacGo Cientifica e Alfabetizagéo
Cientifica na Escola. Os moédulos foram organizados para que os licenciandos possam
constituir-se como professores pesquisadores acerca de sua propria pratica e da com-
plexidade do processo educacional. A investigacdo e pesquisa como principio forma-
tivo pode inovar e ressignificar o desenvolvimento de conhecimentos profissionais
(Zeichner, 1993).

Além disso, objetiva-se integrar os professores da educacao basica (preceptor) ao
processo de formacao docente, de forma contextualizada. Os mdédulos desta proposta
apresentaram niveis crescentes de complexidade, visando, a cada médulo, promover
e ampliar a autonomia e a criatividade dos licenciados no processo formativo. Ao con-
siderar a Portaria CAPES n° 82, de 26 de abril de 2022, especialmente as dimensdes
estabelecidas no art.13, ficam organizados os modulos e a¢cdes desta proposta confor-
me sintese apresentada no Quadro 1

QUADRO 1 - Sintese das atividades desenvolvidas nos médulos de atividades

Subprojeto “Residéncia Pedagdgica Ciéncias Bioldgicas - UFPR Palotina”

MODULO 1 - Metodologias Interdisciplinares na Educacdo em Ciéncias no Contexto

Escolar

Participantes

Atividade - Metodologia de Implementacao
envolvidos
. Visitacdo a escola; observacdes
Residentes, L
participantes, rodas de conversa e

professores U

. ~ . reunides; leituras de documentos

A) Ambientacao orientadores,

escolares; verificagdo acerca da
utilizacdo de materiais de divulgacdo
cientifica na escola.

professores da escola,
preceptores, gestores
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Residentes,
professores
orientadores

e preceptores,
professores da
comunidade escolar e
alunos da escola (nas
oficinas)

Residentes,
professores
orientadores e
preceptores

Residentes,
professores
orientadores,
receptores, alunos
da escola, gestdo da
escola

Residentes,
professores
orientadores,
preceptores, alunos

da escola, gestdo da
escola, docentes do
curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas

Formacdo de grupos de estudos para
leituras de textos de fundamentacao;
Elaboracdo de oficinas junto aos
professores da escola que visem integrar
a utilizacdo de tecnologias, redes sociais
e materiais de divulgacdo cientifica;
Elaboracdo de materiais didaticos.

Elaboracdo do planejamento da
intervencdo, materiais didaticos e
recursos necessarios para a pratica

— integrados as tematicas da BNCC

para o Novo Ensino Médio, na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Tecnologia e Linguagem Cientifica,
Universo, Vida e Evolucdo e Matéria e
Energia.

Realizacdo das acdes em contexto
escolar, desenvolvimento do projeto de
intervencdo; interacdo de forma remota
e EaD, sincrona e assincrona — em AVA,
realizacdo de palestras no contexto
escolar; avaliacdo do processo.

Elaboracdo de diario de campo durante
todo o processo para escrita de um
relato de vivéncia; socializacdo do dos
relatos.

MODULO 1 - Metodologias Interdisciplinares na Educacdo em Ciéncias no Contexto

Escolar

Atividade

A) Ambientacgdo

Participantes
envolvidos

Residentes,
professores
orientadores,
professores da escola,
preceptores, gestores
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Visitacdo a escola; observacdes
participantes, rodas de conversa e
reunides; leituras de documentos
escolares; verificacdo acerca da
utilizacdo de materiais de divulgacao
cientifica na escola.



B) Teorizacdo, Reflexdo
e Proposicao

C) Planejamento da
Intervencdo

D) Intervencao e
Avaliacdo

E) Socializacdo
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Residentes,
professores
orientadores

e preceptores,
professores da
comunidade escolar e
alunos da escola (nas
oficinas)

Residentes,
professores
orientadores e
preceptores

Residentes,
professores
orientadores,
receptores, alunos
da escola, gestdo da
escola

Residentes,
professores
orientadores,
preceptores, alunos

da escola, gestdo da
escola, docentes do
curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas

Formacdo de grupos de estudos para
leituras de textos de fundamentacdao;
Elaboracdo de oficinas junto aos
professores da escola que visem integrar
a utilizacdo de tecnologias, redes sociais
e materiais de divulgacdo cientifica;
Elaboracdo de materiais didaticos.

Elaboracdo do planejamento da
intervencdo, materiais didaticos e
recursos necessarios para a pratica

— integrados as tematicas da BNCC

para o Novo Ensino Médio, na drea de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Tecnologia e Linguagem Cientifica,
Universo, Vida e Evolucdo e Matéria e
Energia.

Realizacdo das acdes em contexto
escolar, desenvolvimento do projeto de
intervencdo; interacdao de forma remota
e EaD, sincrona e assincrona — em AVA,;
realizacdo de palestras no contexto
escolar; avaliacdo do processo.

Elaboracdo de diario de campo durante
todo o processo para escrita de um
relato de vivéncia; socializacdo do dos
relatos.

MODULO 1 - Metodologias Interdisciplinares na Educagdo em Ciéncias no Contexto

Escola

Atividade

A) Ambientacdo

B) Teorizacdo, Reflexdo
e Proposicao

Participantes
envolvidos

Residentes,
professores
orientadores,
professores da escola,
preceptores, gestores

Residentes,
professores
orientadores

e preceptores,
professores da
comunidade escolar e
alunos da escola (nas
oficinas)
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Visitacdo a escola; observacdes
participantes, rodas de conversa e
reunides; leituras de documentos
escolares; observacao das iniciativas que
envolvem a pesquisa ha escola.

Formacdo de grupos de estudos para
leituras de textos de fundamentacdao;
Andlise de estudos de caso que utilizam
pesquisa na escola; Organizacdo de
semindrios de debate.



C) Planejamento da
Intervencdo

D) Intervencdo e
Avaliacdo

E) Socializacdo
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Residentes,
professores
orientadores e
preceptores

Residentes,
professores
orientadores,
receptores, alunos
da escola, gestdo da
escola

Residentes,
professores
orientadores,
preceptores, alunos
da escola, gestdo da
escola, docentes do
curso de Licenciatura

Elaboracdo do planejamento da
intervencdo, materiais didaticos e
recursos necessarios para a pratica

— integrados as tematicas da BNCC
para o Novo Ensino Médio, na drea de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:
Tecnologia e Linguagem Cientifica.

Realizacdo das acdes em contexto
escolar, desenvolvimento do projeto
de intervencdo — pesquisa na escola;
divulgacdo em midias sociais e digitais
dos produtos da pesquisa escolar;
avaliacdo do processo.

Elaboracdo de didrio de campo durante
todo o processo para escrita de um
relato de vivéncia; socializacdo do dos
relatos. Divulgagdo dos produtos da
pesquisa escolar realizada pelos alunos
da escola em midias sociais e digitais.

em Ciéncias Biolodgicas
Fonte: os autores (2022).

Cada médulo teve duracdo de seis meses, cumprindo uma carga horaria de mais
de 130h, totalizando 400h ao todo, divididas em diferentes momentos entre escola,
universidade e comunidade. A partir da analise destes momentos, constituimos uma
pesquisa qualitativa, com caracteristicas narrativas a serem analisadas. Para Oliveira e
Costa (2021), trata-se de uma pesquisa que se apresenta em decorréncia de historias
contatas e recontadas, imersas em significados, que surgem na formacao de professo-
res para possibilitar discussdes tedricas e epistemoldgicas da construcdo e legitimacao
da formacgdo docente a partir das vivéncias e inter-relacdes entre os sujeitos.

Para tanto, constituiram-se corpus de analise do presente estudo: (1) o relatério
final do Programa Residéncia Pedagdgica — Subprojeto Ciéncias Bioldgicas — UFPR
Setor Palotina, elaborado pelos dois professores orientadores formadores, contendo
a descricdo das atividades desenvolvidas e os resultados alcangados ao longo dos 18
meses de desenvolvimento do projeto; (2) os didrios de campo dos professores em
formacao, 15 residentes bolsistas, licenciandas e licenciandos em Ciéncias Bioldgicas.

O corpus foi analisado por meio da analise textual discursiva que, para realizar
interpretacdes e compreensdes de fenbmenos e discursos, organiza-se em trés princi-
pais etapas: a) unitarizacao, ou seja, a fragmentacao do texto; b) categorizacao (dividida
entre inicial, intermediaria e final), que é o estabelecimento das relacdes entre as uni-
dades com base na teoria pré-existente; c) producdo do metatexto, ou seja, as interpre-
tacoes, inferéncias e reflexdes finais em formato de texto, considerando as categorias
estabelecidas (Galiazzi; Sousa, 2022). Foram estabelecidas 2 categorias nessa etapa
parcial de andlise, quais sejam: i) expectativas, experiéncias emocionais e crescimento
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pessoal; ii) planejamento docente e contribui¢des tedrico-metodoldgicas; que serdo
apresentadas a seguir.

4. NOSSOS RESULTADOS FORMATIVOS — NA
FORMACAO DE PROFESSORES?

Inicialmente consideramos pertinente mencionar que cada um dos médulos (men-
cionados no quadro 1) durou cerca de seis meses e, para o desenvolvimento de cada
um deles, organizamos etapas sequenciais, por vezes, concomitantes: a) ambientacdo:
em que os residentes acompanhavam, juntamente com os professores preceptores,
e compreendiam o contexto e estrutura escolar, bem como analisavam as demandas
passiveis de intervencao didatica; b) teorizacdo, reflexGo e proposicdo: por meio de
encontros na universidade, com os professores formadores, eram realizados aprofun-
damentos tedricos, debates, reflexdes, leituras de textos, buscando fundamentacao
e consolidar possibilidades de intervencdo na pratica escolar; c) planejamento da in-
tervengd@o: juntamente com os professores preceptores e formadores, os residentes
planejavam interveng¢des didaticas na escola, articulando os aprofundamentos tedricos
com a pratica, por meio de oficinas didaticas planejadas para cada contexto escolar; d)
intervenc@o e avaliacdo: desenvolvimento de oficinas didaticas tematicas (foram de-
senvolvidas 10 oficinas divididas entre as trés escolas e universidade), com base no
planejamento e teorizacdes e, buscando aprimorar a prdxis, apos cada oficina realizada
era conduzida uma avaliacdo da intervencdo, analisando o planejamento e a aprendiza-
gem dos estudantes e residentes; e) socializa¢do das aprendizagens: Ultima etapa de
cada médulo, realizada na universidade, em que cada grupo de residentes socializava
com os demais colegas suas realizagdes, aprendizagens, sucessos e desafios, propor-
cionando um didlogo formativo entre residentes, preceptores e formadores.

Essas etapas visavam integrar os professores da educacado basica ao processo de
formacdo docente, de forma contextualizada. Do mesmo modo, os modulos apresen-
tavam niveis crescentes de complexidade, visando em cada etapa promover e ampliar
a autonomia e a criatividade dos licenciados no processo formativo. Ao final do pro-
grama, foi realizado um evento local denominado “Partilhando Saberes do Residéncia
Pedagogica — Ciéncias Biologicas — Setor Palotina”, em que foram apresentados os
relatérios finais de participacdo dos residentes e socializadas as vivéncias. Vivéncias
estas que sao analisadas a seguir, alvo de discussdes e reflexdes das categorias par-
ciais que emergiram a partir dos caminhos metodoldgicos deste estudo.

41 Expectativas, experiéncias emocionais e crescimento pessoal

Ao considerarmos aquilo expressado nos didrios de campo dos residentes, que
incluem seus sentimentos, a descricdo e andlise das experiéncias pessoais e profis-
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sionais, suas reflexdes apds a participacdo, assim como seus anseios e expectativas
profissionais construidas ao longo do PRP, interpretamos o surgimento da categoria
“expectativas, experiéncias emocionais e crescimento pessoal’, a qual sera deta-
Ihada na sequéncia.

Um amplo espectro de experiéncias e sentimentos foi evidenciado pelos licen-
ciandos e licenciandas residentes, desde o medo inicial, como se observa na unidade
de significado RO1.2 “quando surgiu a proposta de fazer parte do RP fiquei com medo
de ndo dar conta” e o sentimento de despreparo em R01.3, em “ndo conseguir con-
tribuir com o projeto, [PRP]”, RO1.4 “por me sentir muito despreparada”. Inseguranca e
sensacdo de despreparo frente aos desafios da pratica escolar sdo normais no proces-
so de formacao de professores, visto que, como defende Pimenta (2019), a articulacao
teoria e pratica é um elemento que desenvolve novos saberes que conduzem a auto-
nomia e maior seguranca profissional, mas sdo saberes da experiéncia e s6 se fazem
na vivéncia, na escola. Por isso, o PRP é reconhecido pelos residentes como oportuni-
dade de crescimento profissional, a exemplo da afirmacdo da residente em R07.19 “Sou
muito grata a vocé e ao professor [nome do professor formador]”, R0O7.20 “admiro todo
o trabalho que fazem e aonde chegaram”, RO7.21 “obrigada por serem otimas referén-
cias como ser humano e professores”.

A medida que progrediam no desenvolvimento dos médulos do programa, os re-
sidentes foram percebendo seu desenvolvimento, tanto em niveis pessoais quanto pro-
fissionais. A residente R3 destaca o fortalecimento de suas habilidades de trabalhar em
grupo, R03.30 “pois nos grupos feitos pelos coordenadores, cada residente pensa di-
ferente”, RO3.31 “é sempre um bom desafio fazer uma boa oficina acontecer, € sempre
bom bastante cabecas pensando junto”. Além disso, a vivéncia permitiu a promogdo
da autonomia dos estudantes, como observamos em R03.37, “E por fim, o sentimento
de valorizacdo da autonomia”. A residente considera ainda que R03.41 “A autonomia
foi a poténcia para que eu me visse como professora”, R03.42 “e pudesse ver em mim
a capacidade”, R03.43 “de organizacdo, reorganiza¢do, florescimento, percepgcdo”.
Moreira e Leite (2022) também perceberam em seus estudos que a autonomia é um
elemento que contribui para aprimoramento da autoconfianca em sala de aula.

O PRP oportunizou o entrelacamento entre residentes, escola (professores pre-
ceptores) e universidade (professores formadores), sendo considerado pelos residen-
tes como uma jornada coletiva e colaborativa, em que os professores das escolas con-
tribuiam significativamente, haja vista a manifestacdo de R10.4 “O professor esta muito
animado com a ida dos alunos na faculdade”. Trabalho este que refletiu nas motivacdes
e expectativas, como de R14.37 “O meu sentimento até o presente momento é: que bom
que este programa surgiu, pois, eu adorei a experiéncia de estar na escola dia a dia”.

Essa experiéncia coletiva reforcou o compromisso com os ideais educacionais e
a visao de fazer parte de uma luta continua pela melhoria da educacao, o que fez com
que os residentes passassem a questionar a plataformizacao do ensino publico esta-
dual no Parana. Os residentes passaram a questionar e estabelecer um olhar critico
para os desafios e excessos cometidos pela gestdo paranaense, em especial nas ava-
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liacdes. A residente R15 observa, apds assistir a um seminario sobre o tema: R15.38 “E
outra coisa que ndo fala no video, mas € uma realidade dos professores, é que devido
a esse excesso de avaliagbes os professores precisam adequar sua carga hordria na
sala de aula”, enfatizando a reducdo do tempo didatico e de autonomia do professor.
Coelho, Abreu e Milanez (2024) questionam e tecem profundas criticas aos avangos
dos sistemas capitalistas, desenvolvimentistas e neoliberais sobre o0s sistemas educa-
cionais, numa tentativa de coercao e controle obscurantistas em favor de uma pequena
elite. No caso do Paran4, invadindo as salas de aula e cerceando os direitos de liberda-
de de céatedra, constitucionalmente garantidos aos professores.

A participacdo no PRP também influenciou, de forma incisiva, a decisdo de seguir
a carreira docente, como se observa em R14.1 “Escolher ser professora, de longe, era
uma das primeiras opgoes de curso”. Entretanto, as vivéncias no programa permitiram
despertar o interesse pela docéncia e interesse em enfrentar os desafios e realidades
das escolas, contribuindo com o futuro da educacdo. O PRP permitiu compreende-
rem que, para tanto, sera necessario aprimoramento e qualificacdo constante, R02.19
“apesar dos perrengues que passamos, ainda sim foi importantissimo para minha for-
macdo pessoal e profissional, vejo que preciso estar sempre estudando e me prepa-
rando, enquanto professora”. Sdo elementos da autoformacao e do “ser pesquisador”
defendido por Pimenta (1999; 2019) que permitem ao professor estar em constante
busca das melhores formas de desenvolver sua atividade profissional. E nesta qualifi-
cacao da atividade docente que emerge a segunda categoria, a seguir.

4.2 Planejamento docente e contribuicoes tedrico-metodologicas

Ao longo dos 18 meses ocorreram 10 oficinas didaticas, dentre as quais destaca-
mos: horta na escola, ecofeminismo e educacdo ambiental, astronomia, poluicdo, pes-
quisa em botanica e vacinas em rotacao por estacdes. Para seu desenvolvimento foram
necessarias observacdes, planejamento conjunto, teorizacdes, adequacdes, dentre
tantas outras acdes que fazem parte da atividade docente. Percebemos que o desen-
volvimento dos mdédulos serviu como foco de estudos tedricos que se articularam com
a pratica escolar por meio do desenvolvimento dessas oficinas, em turmas de ciéncias
do ensino fundamental e biologia do ensino médio. Acerca dessa articulacdo tedrica
e pratica, concordamos com RO3, que considerou as atividades uma R03.44 “grande
oportunidade de aprender com diferentes perspectivas, minhas novas, das minhas
colegas residentes, dos preceptores, dos coordenadores”, 0 que consideramos como
um enriquecimento formativo tedrico-pratico. Moreira e Leite (2022, p.7) afirmam que
“o conhecimento tedrico e experiéncias de imersao na escola se fazem fundamentais,
ambos integrados”. Assim como Ferreira e Siqueira (2020, p.12) afirmam que:

A insercdo dos académicos na rotina da escola-campo proporciona
uma excelente oportunidade para desenvolver o processo de ensinat,
aliando a teoria e a pratica, pois esta experiéncia permite aos licen-
ciandos vivenciarem situacdes nas quais os professores utilizam os co-
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nhecimentos sobre o contelido a ser ensinado, os métodos de ensino-
-aprendizagem, além da didéatica.

Esse envolvimento direto com a pratica docente melhora significativamente a ca-
pacidade dos residentes em planejar e gerenciar a sala de aula, além de colaborar efe-
tivamente com a equipe. Essa troca de experiéncias entre licenciandos, professores e
as turmas de estudantes nas escolas, antes do Estagio Supervisionado, é fundamental
e foi percebido pelos residentes. Observamos em R01.23 “as turmas que puderam ter
essas aulas complementares das nossas oficinas tiveram a oportunidade de agregar
mais conhecimento”, RO1.24 “e experiéncias em que outras turmas ndo obtiveram e
deu pra perceber que aprenderam e se interessaram mais”. Aqueles que ja estavam
em desenvolvimento de seus estagios perceberam que R12.8 “o estdgio € mais pontual,
ficamos em sala de aula e apenas isso, vemos pouco sobre o funcionamento da escola
e fizemos nossas regéncias para ter uma avaliagdo final”.

Moreira e Leite (2022, p. 5) em uma observacao sobre as experiéncias vivencia-
das em um PRP de Ciéncias Bioldgicas, também analisaram por meio das falas dos resi-
dentes participantes que “é possivel inferir que o PRP tenta ultrapassar as barreiras do
estdgio, e na comparagdo entre os dois tipos vivenciados por parte dos bolsistas existe
essa experiéncia mais frequente no PRP sobre o Estagio Supervisionado”. Contudo,
as autoras ainda discutem e advertem que mesmo que o PRP tenha seu papel nitido e
importante na formacdo docente, ainda ndo pode substituir a importancia e a legitimi-
dade dos estagios supervisionados na formacdo profissional, defendendo que cada um
tem o seu papel.

Essas sdo percepcdes decorrentes da participacdo ativa no PRP, em que permitiu
aos residentes a utilizacao de metodologias e estratégias didaticas diferentes daquelas
tradicionalmente utilizadas, inclusive nos préprios estagios supervisionados, que con-
tribuiram para uma compreensao das dindamicas educacionais e das relacdes entre os
processos de ensino e aprendizagem na escola. Acerca destas observacdes sobre a
realidade, Souza (2023) afirma que

No contexto do PRP, o residente, ao ingressar em uma turma como
docente em formacdo inicial, tem a oportunidade de vivenciar a reali-
dade da sala de aula, experimentar diversas estratégias pedagdgicas,
seus desafios e assimilar conhecimento com base em sucessos e fra-
cassos diarios (Souza, 2023, p. 63).

Os debates sobre os planejamentos e desenvolvimento das oficinas durante o pro-
grama permitiram essas experiéncias pedagodgicas que resultaram em outros olhares, a
exemplo das necessidades de inclusdao, como destaca R03.24 “nos residentes tivemos
a oportunidade de desenvolver habilidades mais humanas para a docéncia”, enfati-
zando a capacidade de trabalhar com alunos com transtornos do espectro autista e
outras necessidades especiais, R06.12 “Nunca nem imaginei em ter a possibilidade de
trabalhar com um aluno autista”, RO6.13 “e foi maravilhoso poder fazer parte no apren-
dizado dele tanto como de outros alunos”.
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Neste sentido, percebemos que as oficinas e os estudos permitiram que os li-
cenciandos residentes desenvolvessem habilidades e conhecimentos profissionais
sobre a necessidade de articulacdo tedrica e planejamento, para que a teoria esteja
também na pratica escolar. Ou seja, compreendemos, como afirma Pimenta (1999), que
a pratica requer teoria e que a teoria é (re)construida com a pratica, constituindo-se
como um processo formativo articulado, constante e reflexivo. Reflexao esta manifes-
tada acerca do desejo de uma Educacdao em Biologia relatada por R1.25: “Este desejo
se manifestou através de uma série de intengbes, como a implementac¢do de prdticas
pedagdgicas inovadoras, o aprofundamento do relacionamento e comunicagcdo com
os alunos, como nas unidades escolares”. Além disso, R3.33 compreendeu a neces-
sidade de escuta e didlogo “ouvir mais as pessoas e dar aten¢do ao que cada aluno
traz em suas subjetividades”, para entdao compreender e atuar junto aos problemas da
realidade, envolvendo as Ciéncias Bioldgicas.

No relatoério final dos docentes, ao analisarem o desenvolvimento da oficina de
horta escolar, mencionam que a RF.01 “Construcédo de uma horta [...] possibilitou o de-
senvolvimento de habilidades de trabalho em equipe e motivacdo de estudantes”.
Elementos estes importantes para a Educacdao em Biologia, como aquela defendida
nesse estudo. R8.30 percebeu que “na teoria parecia ser mais facil, mas enfrentamos
varios desafios. [...] envolveu colocar a méo na massa mesmo, decidimos que iriamos
trabalhar com plantas medicinais e tivemos que estudar, mas antes tivemos que limpar
a horta desativada”. Entretanto, em R8.31 comenta que “deu muito trabalho, mas é
muito gratificante ver os alunos envolvidos para cuidar da horta e que outros profes-
sores de outras disciplinas também estdo desenvolvendo atividades 1a”.

Quando analisam a oficina didatica sobre vacinas, os formadores mencionam que
RF.02 “os residentes abordaram uma temdtica emergente, que tangencia a divulgacédo
cientifica por meio de disseminacdo de conceitos basicos acerca do desenvolvimento
de uma vacina até o negacionismo cientifico”. Fato este que demonstra a importancia
de futuros professores apreenderem sobre planejamento e teorias metodoldgicas para
articular teoria e pratica, a exemplo da promocdo de uma alfabetizacdo cientifica e
midiatica que permita analise critica da confiabilidade e credibilidade de informacdes
cientificas veiculadas pelos meios de comunicacao (Pereira; Santos, 2022). Anseio este,
evidenciado por R13.14: “Quero fazer diferenca (nem que seja um pouco) na educagdo
brasileira, em momentos turbulentos como esse que vivemos, a educacdo é a arma
mais poderosa que temos para formarmos cidaddos pensantes e de dificil manipula-
¢do”. Assim, percebemos a expressao de anseios, desejos e perspectivas profissionais
que foram evidenciadas pela participacdao no PRP, mesmo compreendendo um contex-
to educacional repleto de desilusdes.
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CONSIDERAGCOES DO CAPITULO

Apds relatarmos as vivéncias formativas das licenciadas e licenciandos do PRP
Ciéncias Bioldgicas - UFPR Palotina, € pertinente retomarmos aos nossos objetivos de
relato e analise do impacto do programa na formacao inicial dos futuros docentes. Em
sintese, consideramos que as acdes desenvolvidas e a construcdo de conhecimen-
tos profissionais docentes, assim como a articulacdo tedrica e pratica do programa
Residéncia Pedagdgica, permitiram aos participantes compreensdes sobre “expecta-
tivas, experiéncias emocionais e crescimento pessoal”’, dentre as quais destacamos
o desenvolvimento de maior autonomia e seguranca profissional, decorrente de uma
jornada coletiva e colaborativa de formacao.

Além disso, foi possivel o estabelecimento de um olhar critico para a realidade
educacional atual, especialmente em decorréncia dos avancos neoliberais e mercantis
sobre os espacos escolares, o que ird demandar dos futuros professores lutas, aprimo-
ramento e qualificacdo continua para ndo permitirem que seus espag¢os sejam usurpa-
dos. Para tanto, houve o reconhecimento da importancia do “planejamento docente
e contribuicbes tedrico-metodologicas”, em que o planejamento didatico e as teorias
metodoldgicas passaram a ser compreendidas como elementos essenciais a dinamica
educacional, em qualquer atividade da pratica docente.

Para futuros docentes, esse tipo de formacdo proporciona uma experiéncia co-
letiva e colaborativa, promovendo maior autonomia e seguranca ao longo do proces-
so, aspectos essenciais para uma pratica docente. O desenvolvimento de um olhar
critico sobre a realidade educacional, especialmente diante das influéncias neoliberais
e mercantilizacao da educacao, € um diferencial importante. Isso capacita os futuros
professores a enfrentarem desafios estruturais na educacao, ajudando-os a preservar e
defender o espaco escolar como um local de formacdo integral e critica, e ndo apenas
como um local de repasse de conteudos.

Por fim, consideramos que a formacao oferecida pelo PRP nado se limitou ao co-
nhecimento tedrico ou pratico, mas se estendeu a capacidade de analise critica, ao
engajamento ético e a preparacado pratica para enfrentar uma realidade educacional
desafiadora em tempos de enfrentamento da desinformacao.
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1. LINHAS INICIAIS

Ainda que seja de nosso pais um dos maiores nomes da educac¢ao do século XX,

Paulo Freire, o Brasil ainda ndo alcancou exceléncia nessa area. Muitos sdo os desa-
fios a serem superados, como a dimensdo continental do pais, a diversidade cultural, a
corrupcao que esgota os recursos que por si s6 sao insuficientes, a universalizacdo da
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Educacado Basica, a escolarizacdo de um contingente de jovens e adultos que tiveram
esse direito inalienavel negado, a efetividade da educacdo inclusiva, o atendimento
adequado a educacdo especial, dentre tantos outros.

Na sociedade da informacdao/conhecimento, esses desafios se agigantam, frente
a necessidade de redimensionar o papel da educacdo, de seus profissionais e da esco-
larizacdo diante da comunicacdo em tempo real propiciada pela internet, a qual tanto
pode potencializar a educacao quanto torna-la uma atividade subjugada pela tecnologia.

Nesse cenario, a formacao inicial docente, naturalmente essencial no ambito da
educacao, convive com uma peculiar e triste realidade: o desinteresse pela profissao de
professor. Cada vez mais as licenciaturas sdo menos procuradas por jovens egressos do
ensino médio e, muitos dos que concluem uma licenciatura, ndo exercem a profissao.

Diante disso, acdes por parte do governo federal buscam minimizar esse quadro
preocupante, com politicas voltadas especificamente para as licenciaturas. Um deles
€ o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID —, ofertado sob a
Politica Nacional de Formacao de Professores, do Ministério da Educacdo (MEC), desde
2007, buscando valorizar a licenciatura e potencializar uma formacado voltada para os
desafios atuais da educacdo.

Neste capitulo, cartografamos os discursos de pibidianas do curso de Licenciatura
em Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Parana (UFPR) — Setor Palotina, com o
objetivo de desenhar como a participacao no PIBID, entre 2020/2022, foi poténcia para
que essas pibidianas se reconhecam como futuras professoras.

2. SINFONIA DE VOZES DO/NO PIBID

Na perspectiva da Analise Dialégica de Discurso (ADD), diretrizes metodoldgico-
-analiticas adotadas neste trabalho, a proposicao do PIBID lanca luzes para o despres-
tigio da profissdo professor, haja vista que outras profissdes que compdem o servico
publico, a exemplo de médico e policial, ttm menos dependéncia a um programa de
incentivo, pois a prépria profissao, seu status e rendimento atraem candidatos.

Infelizmente, em nosso pais, a desvalorizacdo da profissdo de professor dialoga
com o baixo financiamento da educacdo, vista como gasto e ndo como investimento. Essa
situacdo coloca o governo em descompasso frente aos movimentos comprometidos
com a formacao escolar basica ofertada as pessoas, como mostram eventos mundiais
ocorridos no inicio da década de 1990. Além disso, segundo Cornelo e Schneckenberg
(2020), a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) de-
monstrou, por meio de pesquisas, em 2005 e 2006, que muitos paises enfrentavam
dificuldades para conseguir novos professores. A Figura 1 sintetiza os principais movi-
mentos que permeiam a emergéncia do PIBID.
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Figura 1: Contexto de Emergéncia do PIBID

Fonte: as autoras (2024).

Nota: ilustragdo feita com uso de Inteligéncia Artificial.

Em resposta a essa demanda mundial, o governo brasileiro elabora politicas pu-
blicas educacionais, como o PIBID:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é
uma acdo oriunda da Politica Nacional de Formagao de Professores,
do Ministério da Educacdo (MEC), lancado no ano de 2007, com o ob-
jetivo de apoiar os estudantes de licenciatura plena de instituicdes de
educacado superior, no que tange ao incentivo a iniciacdo a docéncia,
buscando aprimorar a formagdo dos docentes, valorizar o magistério e
contribuir para a elevacdo do padrdo de qualidade da educacdo basica
(Cornelo; Schneckenberg, 2020, p. 3).
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Nesta citacao, recuperamos as seguintes vozes: a) desmotivacao com a docén-
cia; b) formacao docente inadequada; c) desvalorizacdo do magistério e precarie-
dade da qualidade da educacdo basica. Isso permite inferir que a escola no Brasil
nesse periodo estava aquém do esperado e a formacdo dos professores era vista
como um elemento que colaborava para isso. H& uma constatacao de que a profis-
sdo se encontra em desprestigio, afastando os jovens e, principalmente, aqueles com
melhor desempenho académico. Com isso, o PIBID pode ser visto como uma estratégia
para “melhorar o status, a autoestima e o profissionalismo dos professores” (Cornelo;
Schneckenberg, 2020, p. 4). Ainda ha que se considerar que nos fins do século XX era
perceptivel a inadequacao da formacdo docente existente para os desafios da educa-
cdo contemporanea.

3. DIMENSAO SINERGETICA

Desde sua implementacdo (2010), o PIBID tem sido visto como positivo na forma-
cdo docente. Para Gatti et al. (2014), o Programa é reconhecido como “uma politica
publica de alto impacto na qualidade da formacdo de professores”. Essa compreensao
é reforcada por Paniago, Sarmento e Rocha (2018), com o acréscimo para o fato de
consolidar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Rodrigues e Costa
(2016), além de comungarem com o exposto, destacam que a formacdo de professores
€ um desafio com o qual o PIBID colabora de maneira vigorosa.

Essa apreciacdo positiva do PIBID pode ser compreendida a medida que o
Programa permite que os licenciandos estejam em atividade na escola, local de atuacao
quando formados, ainda como estudantes, ou seja, € um espaco-tempo em que € pos-
sivel problematizar a educacdo com vistas a alcancar praticas inovadoras e alinhadas a
demandas do processo ensino-aprendizagem atual.

Nesse espaco-tempo, o licenciando faz rizomas com o estudo, a pesquisa e o
ensino, transitando entre eles e aproximando-se da rotina profissional docente, com
todos os seus desafios. Entretanto, assim o faz em conjunto com seus colegas e no
ambito de um trabalho organizado pelo professor-orientador com colaboracao do pro-
fessor da educacdo basica. Assim, esse profissional passa a ser “um protagonista no
processo de formacao” (Berticelli; Friedrich; Parisoto, 2020, p. 5).

Muitos sdo os discursos que podemos encontrar nos relatos dos discentes pibi-
dianos, como: 1) identificacdo com a profissao; 2) processo ensino-aprendizagem; 3)
contribuicdo para a vida além da universidade; 4) senso de pertencimento.

Dentre as vozes sociais que encontramos nos relatos dos discentes pibidianos,
destacamos a que valoriza a contribuicdo para a identificacdo com a profissao (1).
Percebemos que a formacao processual num contexto coletivo colabora para proje-
¢des positivas, como demonstrado a seguir: fazer parte de todo esse projeto me deu
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seguranc¢a e confiang¢a para estar dentro de uma sala de aula como futura licencia-
da (Pibidiana 2).

A sala de aula é vista como um espaco de desafio, que amedronta os iniciantes,
podendo levar ao abandono da profissao. Fato que pode ser atenuado por meio de
iniciativas como a do PIBID, como atestado pelo préximo relato: ter a maior certeza de
que lecionar é algo que realmente quero apds terminar a graduacdo (Pibidiana 3).

A participacdo no PIBID resulta em identificacdo plena, o programa me apresen-
tou a docéncia de uma maneira tdo encantadora que é dificil dizer que ndo seguirei
essa drea. O PIBID me mostrou que o professor, em sala de aula, vai muito além de
apenas ministrar a disciplina, o seu papel € tdo importante na construcdo do conheci-
mento e do cardater do aluno (Pibidiana 5).

Ha& uma forte resolucdo em permanecer na docéncia: com certeza durante esse
tempo mudei muito minha visdo sobre a docéncia, se antes eu ja admirava agora
admiro ainda mais, contribuindo de maneira positiva na minha formacéo (Pibidiana 5).

A participacdo no PIBID consegue reverter possiveis ddvidas com o exercicio da
profissdo: antes de trabalhar com a oficina ja tinha tido contato com a sala de aula do
ensino badsico em alguns momentos, e tinha duvidas quanto a profissGo da docéncia
que estou em formag¢éo por conta da gigantesca desmotivacéo que vi nos olhos dos
alunos na maioria das vezes em que pude estar aplicando ou assistindo aula, mas
isso mudou com a aplicag@o dessa oficina, porque consegui ver como ainda tem uma
ponta de esperanc¢a para se ter uma turma de alunos motivados (Pibidiana 7).

Os discursos dos relatos ressoam o descrédito com a educagao, marcadamente
estruturada nos padrdes de organizacao industrial. A essa estrutura e funcionamento
da escola tradicional, centrada no ensino e reproducdo do conhecimento, hd uma va-
loracdo negativa, vide seu desinteresse e envelhecimento. A superacdo desse cenario
pode ser pensada no PIBID, principalmente no que tange ao processo ensino-aprendi-
zagem. Boa parte dos relatos trata sobre isso, como o transcrito a seguir: para que néo
sejamos apenas transmissores de conhecimento, mas sim que possamos ensinar aos
futuros alunos. Pois dar aula é facil, mas ensinar é um desafio! (Pibidiana 1).

A preocupacdo com o processo ensino-aprendizagem (2) perpassa os relatos,
emoldurando um discurso comprometido com a competéncia pedagdgica, em que o
professor seja um mediador: logo nas primeiras reuniées do projeto, ja fomos instigados
a pensar fora da caixa em relacao as nossas metodologias de ensino, e pensar em tudo
que pudesse para deixar as aulas que queriamos criar mais eficientes, interativas e
marcantes para o aluno (Pibidiana 6).

Nessa perspectiva, em que o estudante esta no centro do processo de ensino-
-aprendizagem, metodologias que o coloquem como protagonista sao bem recebi-
das: o projeto como um todo novamente proporcionou experiéncias unicas, de muito
aprendizado, trabalho em grupo, autonomia, que fardo a diferenca em minha prdtica
docente e percurso académico (Pibidiana 10).
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Ao se repensar o papel do docente e do discente, a experiéncia do PIBID convoca
as contribuicdes da abordagem Humanista, na qual o estudante é visto como um ser
em sua integralidade, em que que outras dimensdes, além da social e da cognitiva,
devem ser convocadas nas relacdes em sala de aula. Com isso, a subjetividade surge
como um elemento a ser explorado de maneira produtiva: e ver que a docéncia vai
muito além de repassar o conhecimento, mas de fazer parte da historia de cada aluno
presente na sala de aula (Pibidiana 9).

Nessa reflexdo sobre os encaminhamentos pedagdgicos, o ludico e a criatividade
aparecem como alternativas a memorizacdo, numa estratégia que ampara a andlise e a
reflexdo: atuei como uma das detetives, sendo responsdvel por mediar os participan-
tes na segunda parte da oficina, os incentivando a criarem teorias e discussées, e o
que isso me proporcionou? A media¢cGo e a comunicacdo sGo partes importantes na
docéncia, conduzir o publico a analisar e pensar nas possibilidades é algo que deve
se fazer presente na sala de aula. Por isso, essa forma ludica de apresentar os con-
teudos foi muito significativa e agrega muito na minha vida profissional, e também na
pessoal (Pibidiana 8).

Também a figura tradicional do professor, visto como centro do processo ensi-
no-aprendizagem, cede espaco a outra compreensao mais alinhada com o papel de
mediador atento as “misérias” dos discentes, com proposto por Gallo (2002), numa
decisdo de fazer da sala de aula um espaco para a educacdo menor: o projeto mudou
muito minha vis@o de sala de aula, pois foi através dele que eu pude perceber que ser
professor é muito mais do que estar na frente de uma turma, é fazer com que os alunos
entendam o que estdo fazendo, tenha gosto pelo conhecimento. Estar diante de uma
turma com a participac@o e ajuda de meus colegas foi uma sensac¢do indescritivel
(Pibidiana 11).

Outra perspectiva discursiva produzida é a de contribuicdo para a vida além
da universidade (3). Mais uma vez, o PIBID caminha numa formac¢ao rizomatica entre
o académico e outras formas de entrada para a realidade, como a filosofia e a arte.
Fazer uma graduacdo deve promover para além da abordagem racional e cognitiva
(Assmann, 1998): minha participacdo foi extremamente significativa para meu cresci-
mento pessoal e académico (Pibidiana 2).

A ludicidade é vista como uma estratégia eficiente, que abre possibilidades
para atuacdo profissional e pessoal: essa forma Iludica de apresentar os conteu-
dos foi muito significativa e agrega muito na minha vida profissional, e também na
pessoal (Pibidiana 8).

Além disso, hd um validamento do PIBID como um elemento essencial no cres-
cimento académico; isso se da no bojo de uma carga emotiva alta: sGo poucas as pa-
lavras para expressar o quanto o PIBID me auxiliou na constru¢cdo de conhecimento,
tanto profissional quanto pessoal (Pibidiana 4).

Muito importante também, no contexto de uma graduacdao em licenciatura, é o
projeto discursivo de senso de pertencimento (4), entendido como “sentimento do

56



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

estudante de ser aceito e valorizado como um membro da comunidade universitaria”
(Tinto, 2022, citado por Espinosa et al., 2023). Pesquisas atuais sobre evasao apontam
que o senso de pertencimento contribui para a permanéncia e o término da gradua-
cdo, pois os estudantes se sentem acolhidos e fortalecem os vinculos com a univer-
sidade: entrar no PIBID foi como ser abra¢cada pela universidade (Pibidiana 1); este
Programa me abracou, e me acolheu na universidade, com ele consegui me sentir
parte da UFPR (Pibidiana 9).

Entendemos que os quatro discursos anteriormente abordados demonstram
como a insercdo no PIBID contribui positivamente para a formacdo docente, ao permitir
a diluicdo de fronteiras entre o mundo do trabalho (ordinariamente concebido como o
mundo da pratica) e o espaco académico (ordinariamente visto como espaco da teoria).
Tal fluxo potencializa uma formacao inicial e continuada com vistas a prdxis como pon-
tuada por Freire (1987), com compromisso com a transformacao social. Sem o Pibid, tal
formacdo € menos potente.

4. ENTRADAS METODOLOGICAS

Este capitulo € um desdobramento das atividades realizadas no PIBID de Ciéncias
Exatas do Setor Palotina da UFPR entre 2020 e 2022.

Trata-se de problematizar os discursos das participantes do PIBID (um total de 12
discentes), alunas do referido curso, na tentativa de realizar uma cartografia desses
discursos, o que se efetiva ao se colocar em relevo os projetos de dizer das citadas
pibidianas como sujeitos protagonistas de sua formacdo académica. Para tanto, recor-
remos ao relato escrito, um género discursivo que preza a narracdo nao ficticia, feita
no pretérito, sobre algo ja acontecido (Costa, 2014). No relato escrito individual, cada
participante registrou, com liberdade para a expressdo subjetiva, sua participacdo no
referido PIBID.

Por meio da cartografia, fazemos adesdo a processualidade e entendemos que
a subjetividade, antes de marcar uma identidade, acena para a singularidade, eventos
unicos perpassados pela historicidade. Assim, por meio dos discursos dos sujeitos,
podemos problematizar os vieses ideoldgicos de um dado contexto.

Adotamos a ADD para analisar os relatos apresentados pelas pibidianas. E um mo-
vimento metodolégico-analitico orientado pela concepcdo de lingua(gem) do Circulo de
Bakhtin, o qual defende que a lingua(gem) sé se efetiva na interacao social e se organi-
za em discurso, ou seja, posicionamentos do sujeito frente a realidade (Bakhtin, 2002,
2020). Situada, a lingua(gem) esta para além da materialidade linguistica: € elemento
constitutivo da humanidade e orientadora da maneira como produzimos e entendemos
o mundo. Naturalmente social, é ideoldgica, isto é, consubstancia os embates de dis-
tintos pontos de vista (Vol6chinov, 2018). Assim, entendemos a ADD como “uma forma
de producao de conhecimento acerca da realidade, como também é uma producao
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de realidade. Ndo faz investigagcdo por meio de categorias aprioristicas, mas discute
que mundos e que homens a lingua(gem) em uso se prop&e a construir” (RAMAO DA
SILVA, 2023, p. 43).

LINHAS QUE SEGUEM

A cartografia resultante da ADD dos discursos emergentes dos relatos das pibi-
dianas acena para uma complexa rede de linhas de fuga e territorializacdes muito bem
demarcadas. De forma paradoxal, os discursos mostram a relutancia em atuar como
professor e o engajamento com um trabalho docente que supere as limitacdes hodier-
nas da sala de aula.

Ao se considerar os ndo-ditos que perpassam os discursos identificacao com a
profissao (1); processo ensino-aprendizagem (2); contribuicdo para a vida além da
universidade (3); senso de pertencimento (4), inferimos que a docéncia, na atualida-
de, ndo é atrativa, numa concorréncia assimétrica com outras profissdes (1); € possivel
que um dos fatores que contribua para isso seja a permanéncia de metodologias tra-
dicionais no processo ensino-aprendizagem, o que situa a escola no século XIX (2).
Entretanto, a formacdo por meio de programas e projetos especificos dessa area de
atuacdo permite ao graduando uma preparacao holistica para o mundo do trabalho,
em superacado a instrucao para o mercado de trabalho (3); acrescentamos mais uma
inferéncia: a de que a universidade com seus ritos € um ambiente, do qual muitos se
evadem por ndo se sentirem pertencentes, aceitos e acolhidos (4).

Essas inferéncias validam o PIBID como um programa essencial para que politicas
publicas educacionais cumpram o objetivo de garantir a educacao de qualidade como
um direito de todos. Direito esse que, se alijado, impede o desenvolvimento social e
econdmico do pais. De maneira situada no contexto do PIBID aqui relatado, o Programa
colaborou para que as pibidianas se reconhecessem como professoras em formacao
inicial com poténcia para o trabalho docente nas escolas da Educacdo Basica. Ndo é
possivel afirmar que sem o PIBID isso ndo aconteceria, mas é licito considerar que ele
€ um expediente potente para que esse reconhecimento se estabeleca e permaneca
mesmo diante da complexidade do trabalho docente e da constatacdo de que perma-
nece como utopia a educacdo de qualidade ser garantida como um direito de todos.
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O PIBID
letras inglés na UFPR

Desafios e conquistas”

Ane Cibele Palma

“A educacdo € um ato de amor, por isso, um
ato de coragem. Né&o pode temer o debate.
A andlise da realidade. N&o pode fugir a
discussd@o criadora, sob pena de ser uma
farsa” (FREIRE, 2019, p. 127).

1. INTRODUCAO

O PIBID Letras Inglés da Universidade Federal do Parana (UFPR) foi um projeto
que fez parte do edital n° 23/2022 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e da Portaria CAPES n° 83, de 27 de abril de 2022, bem como foi
delimitado na UFPR por meio do edital N°02/2022 — PIBID/COAFE/ PROGRAD/ UFPR.
Os referidos editais dispdem sobre a concessao de bolsas e o regime de colaboragao
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

Durante os meses de novembro de 2022 a abril de 2024, o grupo PIBID Letras
Inglés foi composto por 24 estudantes bolsistas do curso de Letras Inglés, 03 profes-
sores supervisores que atuam em escolas da rede béasica de ensino da Secretaria de
Educacado do Estado do Parana (SEED) em Curitiba e um coordenador de area, profes-
sor atuante no quadro do docente do curso de Letras Inglés na UFPR, também autora
deste capitulo.

A proposta do capitulo intitulada ‘O PIBID Letras Inglés na UFPR: desafios e con-
quistas’ tem por objetivo compartilhar as experiéncias vividas pelo grupo durante os
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dezoito meses de implementacdo e consolidagcdo do projeto. Em meio a um cenario
de insercdo do ensino integral em parte das escolas publicas, reducdo da oferta do
ensino noturno, plataformizacdo do ensino, em especifico da lingua inglesa, para além
dos desafios de entrar em salas de aula e atuar agora como estudantes de Letras e ndo
mais alunos da educacdo basica. A equipe do subprojeto PIBID Letras inglés teve a
oportunidade de melhor compreender as ferramentas de ensino, tentar complementar
as aulas com conteldos voltados as especificidades de cada turma e contexto, bem
como vivenciar a realidade dos professores, do contexto escolar em geral, e unificar
as diferentes etapas da educacado basica do Fundamental 2 aos conceitos tedricos e
praticos do curso de licenciatura ja no inicio da sua formacado, sem haver a necessidade
de aguardar as disciplinas de estagio supervisionado.

Os relatos compartilhados aqui buscam ilustrar um pouco desta trajetéria que pos-
sibilitou que pudéssemos crescer como seres humanos, agucar nossos sentidos e per-
cepcao do outro no processo de ensino e aprendizagem, aprender coletivamente com
0S sucessos e tropecos da equipe, desenvolver senso critico das situacdes vivenciadas
sem apontar o dedo para as falhas do outro alheios aos desafios e limitacdes contex-
tuais e nos reinventarmos enquanto docentes, sejamos nds experientes e em formacao
continuada para o resto da vida, ou discentes de Licenciatura em formacao inicial.

2. “ENSINAR E APRENDER NAO PODEM DAR-SE FORA
DA PROCURA, FORA DA BONITEZA E DA ALEGRIA”
(FREIRE, 1996, P. 160)

Optar por uma citacdo de Freire como subtitulo de capitulo de livro pode parecer
um pouco fora do padrdo e das normas, entretanto, ndo vejo como resumir de forma
mais adequada e com outras palavras que ndao fossem as dele o que me move ao
exercer minha profissdo de formadora docente de um curso de licenciatura, em uma
universidade publica brasileira. Também ndo vejo melhor forma de iniciar um didlogo
sobre o projeto PIBID Letras Inglés da UFPR, ja que desde o inicio procuramos nos
orientar como um grupo de compartilhamento de préaticas, teorias, saberes comple-
mentares, certezas, incertezas, desejos de crescimento e desenvolvimento. Formamos
uma comunidade de pratica (WENGER, 1988) na qual buscamos nos orientar pela
aceitacdo das diferencas e a vontade coletiva de melhorar, aprimorar o que sabemos
e o que fazemos.

Vivemos em um pais onde o conhecimento da lingua inglesa nao é um direito
adquirido e conquistado ao longo dos anos em que passamos nos bancos das salas de
aula do ensino basico e depois no ensino superior. Ndo temos uma condicdo histérica
e geografica que nos permita acesso ao inglés como segunda lingua por herancas de
colonialismo e nem contato proximo por questdes geograficas fronteiricas. O que nos
restou? Aprender nas escolas durante os 9 anos de educacao basica ou recorrer a
cursos de idiomas, principalmente no passado. Atualmente, com a globalizacao, a inter-
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net e as tecnologias, eu adiciono a essas possibilidades de contato com a lingua inglesa
todos os recursos multimidia disponiveis, videos em plataformas de streaming, séries,
filmes, musicas em aplicativos ja com legendas, sites de conversa e chats, videogames
com possibilidade de conversas on-line e tantos outros recursos, disponiveis sim, mas
para aqueles que dispdem de tempo, boa conexdo de internet e os recursos tecnolé-
gicos para rodar essas maravilhas que fazem parte da vida moderna e que permitem
acesso aos diversos idiomas do mundo e suas culturas.

Percebam que, ainda assim, o acesso ndo é para todos. Eu diria que é para uma
minoria. E é esta a realidade do inglés e dos cursos de licenciatura em Letras Inglés.
Nosso conteudo principal, a lingua inglesa, faz parte de um Capital Cultural (BOURDIEU,
1977) nao acessivel para muitos, ou acessado em doses muito divergentes, pois, en-
quanto alguns estudantes de Letras ja lecionam ao longo da graduac¢do, muitos estdo
aprendendo o idioma junto com todas as outras disciplinas, como teorias de ensino,
linguistica e linguistica aplicada, literaturas e disciplinas da area de educacdo. Qual é o
desafio da formacdo, neste caso, além de formar docentes? Trabalhar com a heteroge-
neidade em relacao ao inglés, e ndo sd isso, sensibilizar os estudantes para compreen-
der os saberes e as limitagdes de cada um, sem que se sintam expostos e prejudiquem
o desenvolvimento da sua identidade docente ao longo da graduacdo por conta de
“comparacdes incomparaveis”.

O que dizemos a eles? Cada um tem seu ritmo de aprendizagem, sua historia,
suas competéncias e habilidades, seus talentos aparentes e os escondidos e ndo ha
como comparar. Falar bem um idioma, desempenhar bem as habilidades linguisticas em
uma lingua que ndo seja a nossa, ndo significa saber ensinar este idioma. Hd uma com-
plexidade muito grande que envolve conhecimento pedagdgico, técnicas de ensino,
conhecimento do conteldo especifico de uma aula e conhecimento do contexto so6-
cio-educacional. Richards (2017) compreende e defende que ser capaz de falar bem o
inglés ndo é sinbnimo de ser capaz de ensinar bem o idioma, ou seja, nem sempre o
professor mais proficiéncia é o melhor professor e vice-versa.

Outro aspecto que consideramos ao atuar na formacao docente em Letras Inglés, e
consequentemente no PIBID, ¢ que quase podemos comparar o ensino de lingua inglesa
as diferentes dreas da medicina, por exemplo. Quem atua na oftalmologia ndao entende
necessariamente de ortopedia, e o contrario é verdadeiro. A educacdo é enormemente
multipla! Vamos da educacdo infantil ao ensino superior ao longo de aproximadamente
18 anos da vida dos estudantes, sdo inUmeras mudancas motoras, cognitivas, fisicas,
comportamentais, emocionais, sociais de faixas etdrias muito distintas e que ndo podem
ser todas ensinadas com eficiéncia e eficacia pelos mesmos professores, sem contar
os diferentes contextos e realidades escolares. Isso nos leva a crer que o professor
do 6° ano do F2 nado precisa também saber e gostar de ensinar o 3° Ano do EM, bem
como o professor do ensino regular na escola publica ndo precisa ter o mesmo perfil
do professor de um colégio internacional particular ou de cursos de idiomas. H& algum
demérito nesta constatacdo? Nao. Todos sdo importantes e fundamentais para o seu
contexto de atuacdo e desempenham seu trabalho com suas competéncias adquiridas
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ao longo da sua formacdo. Todos nos temos saberes complementares, todos nés temos
contribuicdes a fazer, todos podemos aprender com os outros e todos nés precisamos,
acima de tudo, respeitar as diferencas e crescer na diversidade. E a partir destes prin-
cipios que orientamos nosso projeto PIBID e tivemos como objetivo nos tornar uma
comunidade de apoio e desenvolvimento.

Agora a pergunta: qual é a relacdo entre o que foi dito até agora sobre o desafio
da heterogeneidade no nivel de desempenho na lingua inglesa dos estudantes e o
impacto dele na sua autoestima, com a crenca de que ensinar € um ato de amor, com
o ideal de que ensinar e aprender devem acontecer dentro da procura, da boniteza,
da alegria e o projeto PIBID Letras Inglés? Optamos por nutrir € cultivar as habilidades
e 0s saberes de cada participante do grupo. As belezas dos saberes e das habilidades
compartilhadas nos tornou um grupo mais forte, diverso, com mais afinidades e que
com admiracdo e apoio foram se ajudando a tentar encontrar suas melhores versdes.

Ainda seguindo os ensinamentos de Freire, compreendo que “Ensinar exige
querer bem aos educandos” (FREIRE, 1996, p. 159) e, como formadora de professores,
preciso auxilid-los no processo de construcao das suas identidades docentes com ge-
nerosidade, com amor, com admiracdo e respeito pelas suas habilidades, pontuando
sempre o que eles tém de competéncias, ao mesmo tempo em que devo apontar as-
pectos que precisam ser repensados, redirecionados e aprimorados. Nada se ganha ou
se constréi sem um olhar afetivo e cuidadoso. Barcelos e Coelho (2016) dizem ter espe-
ranca de que professores, professores formadores e pesquisadores continuem a com-
preender que o amor é parte essencial do ensino e aprendizagem de linguas. Acredito
que projetos como o PIBID permitem que tenhamos tempo de conviver, integrando
estudantes do ensino basico, licenciandos, professores da rede publica e professores
formadores, para permitir maior compreensao e apreco pelo outro.

3. SOBRE O PROJETO PIBID LETRAS INGLES

O objetivo principal do subprojeto Letras Inglés da UFPR foi discutido desde o
inicio com os participantes. Definimos que era fundamental dentro da nossa visdo de
mundo e de ensino de inglés desenvolver praticas de ensino da lingua inglesa que
fossem, ‘dentro do possivel’, inclusivas, decolonialistas, e que permitissem aos estu-
dantes ter acesso ao inglés para buscar conhecimento e, novamente, ‘dentro do pos-
sivel’, inseri-los em um vasto ambiente de informacdes disponibilizadas no idioma. Ao
colocar em nossos objetivos os termos ‘dentro do possivel, reconhecemos as limita-
¢des que encontramos em relacdo ao tempo de aula, aos conteldos a serem trabalha-
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dos determinados no Registro de Classe On-line (RCO") e que sdo prioridades para os
professores, além das aulas destinadas ao uso da Plataforma de Ensino Inglés Parana?.

E fundamental que os futuros professores de inglés que estdo sendo formados
nas universidades brasileiras incorporem em sua pratica e discurso uma perspectiva
“pobs-estruturalista do idioma, como uma maneira de decolonizar as identidades dos
brasileiros falantes de inglés” (JORDAO, 2016, p. 197) e romper com a visdo de que o
modelo ideal de falante se espelha no falante nativo, tanto para o seu uso e formacao
da sua identidade docente, quanto para a construcdo de praticas de ensino que pos-
sibilitem aos seus futuros estudantes uma percepcdo descolonizada da lingua inglesa.

Diante de uma perspectiva decolonizadora do inglés, é imprescindivel conceituar
o idioma como uma Lingua Franca (ILF) que é aprendido e ensinado especificamente
para fins de comunicacdo intercultural em contextos multilingues, em que pode ou nao
haver a presenca de um falante nativo (JENKINS, 2009). Desse modo, compreende-se
que o inglés deve ser ensinado com o objetivo de que o falante seja visto como usuario
legitimo do idioma e ndo somente como aprendiz, em constante busca por aprovacao
de um falante nativo. Tal perspectiva de lingua deve ser adotada tanto pelos licen-
ciandos em sua pratica de formacao e uso do idioma enquanto docentes, quanto para
os estudantes da educacdo basica. Ao considerarmos os documentos norteadores da
educacao basica brasileira, esta discussdo se mostra atual, tendo em vista que o inglés
tornou-se obrigatério nos anos do ensino fundamental 2 (6° ao 9° ano) e no ensino
médio, e o conceito norteador do ensino do idioma na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil é o ILF: “[...] o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o
foco da funcgdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa a trata-la [a lingua] em
seu status de lingua franca.[...]” (BRASIL, 2018, p. 241).

Diante da concepcao de que o inglés € uma lingua franca e da adogdo de uma
perspectiva decolonizadora de ensino, rompemos com o modelo de referéncia baseado
em falantes nativos, rejeitando o “mito do falante nativo”, uma construcao cultural as-
sociada ao poder e ao colonialismo (Pennycook, 2006) que supde a existéncia de um
modelo ideal a ser alcancado, afetando negativamente a identidade dos licenciandos
e professores em formacao, resultando em emocdes conflitantes, como inseguranca e
medo de ndo estar apto para a docéncia. Estas emocdes foram acolhidas durante todo
projeto, trabalhadas com naturalidade e sempre com o objetivo de desenvolver estra-
tégias para compensar e driblar esses desconfortos. Dentre elas, estd a importancia do
planejamento das aulas.

Nessa perspectiva, o grupo do PIBID Letras Inglés da UFPR esteve inserido nas
escolas campo para vivenciar as realidades do contexto escolar. A partir delas, emba-
samos 0s objetivos do subprojeto, elaboramos documentos, atividades e projetos de
ensino, tais como formularios de observacdo de aula, formularios de planejamento de

1 Mais informacdes em: https://www.educacao.pr.gov.br/servicos/Educacao/Professores-e-servidores/Acessar-
Registro-de-Classe-On-line-da-Rede-de-Ensino-RCO-JGoM5vo0. Acesso em: set. 2024.

2 Mais informag8es em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/FAQ/plataforma_ingles_parana. Acesso em: set. 2024.
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aula, selecionamos as leituras necessarias e discussdes tedricas que se alinharam ao
subprojeto e aos desafios e oportunidades de estar inseridos no contexto da escola
publica, vivenciando as aulas de lingua inglesa.

Primeiramente, sentimos a necessidade de um registro de observacao das aulas,
que permitisse registrar as praticas realizadas em sala, os objetivos das aulas e as
atividades elaboradas pelos professores. A intencdo desde o inicio era observar sem
emitir julgamento de valor sobre as aulas ou as escolhas dos professores, ja que, de
inicio, desconheciamos determinacdes de conteldos dadas no RCO e a imposicdo do
uso das unidades da plataforma inglés Parana e sua frequéncia. Os estudantes passa-
ram a compreender as escolhas dos professores, as atividades e os conteldos obri-
gatodrios, além de como tudo isso impactava o comportamento observavel dos alunos
de cada classe. O documento de registro das observacdes elaborado em conjunto
pela equipe continha 10 sessdes, com diversas perguntas cada que compreendiam, em
linhas gerais: a) dados gerais sobre a turma, b) as acdes do professor, planejamento,
objetivos e tema da aula, c) a interacdo entre o professor e os alunos e entre alunos,
d) as préticas pedagdgicas e os recursos utilizados, e) as condicdes da sala de aula e
o contexto geografico em geral. O meio de registro do formulario escolhido pelos es-
tudantes foi o formuldrio do Google, o Google forms, a fim de obter dados sintetizados
das observacdes, graficos e ter registros salvos on-line.

Apds as observacdes iniciais, ao se sentirem mais a vontade com as turmas, com
0s colegas de projeto e com os supervisores, 0s estudantes comecaram a apresentar
partes especificas das aulas, algumas atividades pontuais que pudessem ser neces-
sdrias para rever certos conteudos ou atividades ludicas. J& haviamos feito diversas
leituras sobre metodologias de ensino de linguas estrangeiras, dos documentos educa-
cionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, os Parametros Curriculares
Nacionais* (PCNs) e o Referencial Curricular do Parana®.

As leituras sobre as metodologias de ensino da lingua inglesa permitiram uma
visdo ampla dos principais métodos de ensino utilizados, tanto do ponto de vista dia-
crénico (a sucessao histérica dos diferentes métodos) como sincrénico (a convivéncia
de diferentes métodos numa época). Seguindo Leffa (1988), o estudo dos métodos nao
teve a intencdo de doutrinar os licenciados para o uso de um método especifico, mas
trazer conhecimento das opc¢des existentes e dar condicdes para que os estudantes,
a partir de suas experiéncias, das caracteristicas dos alunos, e das condicdes existen-
tes, tomassem decisdes embasadas e informadas. A perspectiva critica dos métodos
sempre foi incentivada e a ideia de pés-método aplicada para dar conta das necessida-
des dos diferentes contextos e turmas.

Mais informagdes em: https:/fila.mec.gov.br/manutgeral.htm. Acesso em: set. 2024.
4 Mais informacdes em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf. Acesso em: set. 2024.

Mais informacdes em: https:/professor.escoladigital.pr.gov.br/referencial_curricular_parana/educacao_infantil_
ensino_fundamental. Acesso em: set. 2024.
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Antes de dar inicio as atividades de aplicacdo, percebemos novamente a necessi-
dade e a importancia de termos um padrao na elaboracao das aulas, um norte, que nos
permitisse compreender todas as etapas do planejamento de uma aula ou atividade,
desde os seus objetivos, temas e atividades. Nos debrucamos sobre as leituras que
fizemos, as leituras sobre metodologias de ensino, diversos modelos de planos de aula
e a Taxonomia de Bloom (FERRAZ e BELHOT, 2010 e KRATHWOHL, 2002) que utiliza-
mos para apoiar o planejamento didatico-pedagdgico, a estruturacdo, a organizacao
e a definicdo dos objetivos instrucionais. O formulario de planejamento construido em
conjunto, em formato de tabela, continha: a) dados gerais sobre a turma, b) os objetivos
gerais e especificos das aulas, c) os estagios da taxonomia de Bloom contemplados, d)
0s objetivos de cada atividade, e) os procedimentos de cada atividade, f) o tempo para
cada uma, g) os recursos utilizados e h) o tipo de interacao da atividade, entre professor
e alunos ou entre alunos.

A maioria dos estudantes considerou que o bom planejamento das aulas, a utiliza-
cdo do formulédrio de planejamento, o compartilhamento das atividades planejadas por
todos no drive do PIBID Letras Inglés, micro aulas apresentadas nas reunides semanais
do projeto, o apoio e a presenca do supervisor nas aulas, as reunides de feedback
e reavaliacao das atividades aplicadas proporcionaram condicdes de ministrar aulas
eficazes. Além disso, as aulas planejadas, discutidas, aplicadas e revisitadas trouxe-
ram para os estudantes estratégias para suprir defasagens eventuais linguisticas que
pudesem existir, de modo que o planejamento tornou-se uma ferramenta de empode-
ramento do professor em formacdo participante do PIBID.

Foram trabalhados aspectos da lingua inglesa com foco nas habilidades de recep-
cdo e producao de texto, com o intuito de possibilitar aos estudantes da rede publica
de ensino acesso aos conteudos disponibilizados em inglés nos ambientes virtuais e
em outras fontes de conteldo. Os conteldos foram apresentados, dentro do possivel,
de forma que os estudantes pudessem relacionar e perceber a utilidade do idioma em
suas vidas, sem ter a percepgao de que a o inglés € uma lingua distante e consumida
por poucos. O nivel de interesse pelo inglés ampliou a medida que os estudantes viam
uso pratico em suas atividades.

Os integrantes do PIBID Letras Inglés fizeram varias apresentacdes das suas pro-
ducdes em eventos da universidade ou até em outras instituicoes de ensino. Ficou evi-
dente ao longo do projeto que todos evoluiram na sua trajetéria de formacdo inicial ou
formacao continuada. As participacdes em eventos permitiram que os estudantes, prin-
cipalmente, pudessem ndo apenas compartilhar suas producdes e aprendizagens, mas
também se orgulhar da superacao de tantos desafios, entre eles o de fazer apresenta-
¢des em eventos académicos. Eu certamente me orgulho muito das nossas conquistas!

Ao final do projeto, uma das perguntas feitas pela coordenacdo geral do PIBID
na UFPR para os participantes do PIBID, em geral, foi: “Qual o impacto do PIBID para
a sua formacao docente?” Esta pergunta foi pauta de rodas de discussdes e conver-
sas no Seminario Institucional de encerramento do PIBID na universidade. No nosso
projeto, para os estudantes licenciandos do PIBID Letras Inglés, lancei a pergunta no
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Mentimeter®, uma plataforma de apresentacdes interativas com recursos para elaborar
enquetes interativas. Utilizei o formato wordcloud para obter uma representacao visual
bem representativa das opinides dos participantes, com respostas curtas e objetivas. O
resultado da nossa wordcloud esta representado na figura 1.

Figura 1 - Wordcloud dos bolsistas do PIBID Letras Inglés UFPR
Pergunta norteadora: Qual o impacto do PIBID para a sua formacao docente?

er '.I_._-__-r".u:k_-';r a f'll‘_'__]’i_JTl:] I’_'J-:ri:l';_‘l"tf_{';!

realidade

improviso

pratica

desenvolvimento

no pelo ensino

Fonte: arquivos pessoais da autora (2024).

De acordo com Maclintyre e Mercer (2014, p.154), o objeto de pesquisa e interes-
se da Psicologia Positiva é ‘a forma como as pessoas prosperam e desabrocham; é o
estudo dos esforcos corriqueiros das pessoas e das virtudes que transformam a vida
para melhor’” Nas respostas dadas pelos estudantes de Letras do PIBID acima, no
wordcloud, é possivel constatar diversos momentos em que a psicologia positiva esta
presente, quando as emocdes representadas a partir de esforcos e acdes dos licen-
ciandos no PIBID sofrem impacto positivo. Também percebemos virtudes nas ‘falas’ dos
bolsistas ao se expressarem.

Percebo que ndo hd uma maneira correta ou uma metodologia mais adequada
ou precisa para analisar as colocacdes dos alunos, mas de fato é possivel perceber
seus esforcos para aproveitar as oportunidades que surgem no projeto. Inclusive em
suas ‘falas’, citam esforcos para planejar e fazer o melhor trabalho que podem e ‘se

6 Mais informagdes em: https://www.mentimeter.com/pt-BR. Acesso em: abr. 2024.

7 Traducdo da autora para: ‘Positive psychology (PP) is the empirical study of how people thrive and flourish; it is the
study of the ordinary human strengths and virtues that make life good (MACINTYRE e MERCER, 2014, p.154).
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reinventar’, entender a figura do docente, além de planejamento, preparo, estimulo
a criatividade, aperfeicoamento, bom improviso, rotina de dificuldades, entre outros
termos que eles colocam.

Em relacdo as virtudes, noto que eles passaram por uma transformacao docente
e uma trajetdéria de amadurecimento e crescimento a partir de ‘falas’ e termos como:
empatia, gentileza, humildade, persisténcia, resiliéncia, que também demonstra
esforco, bem como virtudes para transformar a formacdao docente, como ver a evolu-
cdo dos alunos, ver o aluno como ser pensante e fazer reflexao, ser reflexivo e praticar
a educacao critica.

Diversos dos itens ja mencionados nos pardgrafos anteriores desencadeiam
emocdes que nem sempre sdo representadas por emogdes em si, mas por sentimen-
tos ou sensacdes. Selecionei entre as ‘falas’ dos estudantes como emocdes ou trans-
formadores de emocdes os seguintes itens: amor pela profissdo, entusiasmo pelo
ensino, afeto, confianca, coragem, desafio que pode gerar ansiedade tanto quanto re-
siliéncia e motivacdo. No meu ponto de vista, as emocdes decorrentes das colocacdes
dos estudantes reforcam memédrias positivas das conquistas e avancos que tiveram
durante o PIBID.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que as experiéncias vivenciadas durante o projeto, de modo geral, refor-
cam a relevancia do PIBID para as licenciaturas e a importancia da insercdo no contexto
escolar desde o inicio do curso. O PIBID possibilita aprimoramento de conhecimento
especifico, do conhecimento didatico e metodoldgico na pratica, e fortalece o elo do
estudante com o curso de licenciatura, pois eles percebem concretamente a importan-
cia do seu trabalho e da sua formacao.

Defendo que a base de todo o projeto é o didlogo, o apoio mutuo, o contato mais
proximo e frequente e o afeto, a generosidade para com o outro. A possibilidade de
construir este ambiente durante a graduacao é um divisor de dguas para o fortaleci-
mento das licenciaturas, tdo carentes de investimentos e cuidados. Concluo com uma
citacdo de Marcondes (2022, p. 64) que expressa com maestria o0 que eu entendo por
educacao: “A base de uma educacao amorosa € o didlogo horizontalizado, atento.
O didlogo, como expressdo do amor, muda maneiras de pensar, tanto de quem ‘ensina’
como de quem ‘aprende’.
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1. INTRODUCAO

A docéncia demanda um conjunto de conhecimentos que podem ser sistematiza-
dos e transmitidos. Cada profissdo possui um corpo de conhecimento que a define e
identifica seus agentes, e o0 ensino nao é diferente. A literatura na area de ensino, espe-
cialmente em ciéncias, tem se dedicado a delinear a base de conhecimentos necessa-
ria para a docéncia. Shulman (1992), por exemplo, defende a importancia de um conhe-
cimento que vai além do conteldo especifico. Esse conhecimento permite ao professor
transformar o conteudo especifico da disciplina em algo compreensivel e acessivel aos
alunos, diferenciando-o de um mero especialista no assunto (Fernandez, 2015).

Esse conhecimento é frequentemente referido como Conhecimento Pedagdgico
do Conteudo (CPC), em inglés Pedagogical Content Knowledge (PCK), que integra a
compreensdo do conteudo especifico com a didatica necessaria para ensina-lo de
forma eficaz (Dunker; Bedin, 2021). Além disso, a importancia do CPC reside em sua
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capacidade de orientar os professores na selecdo das melhores estratégias pedago-
gicas, na antecipacdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos e na criacdao de
um ambiente de sala de aula que promove a construcdo ativa do conhecimento (Silva;
Bedin; Meroni, 2022).

Dessa forma, os professores ndo apenas dominam o contelddo, mas adquirem
habilidades para tornar o aprendizado mais significativo e acessivel para todos os es-
tudantes, ajustando suas abordagens conforme as necessidades e os contextos es-
pecificos de suas turmas. Isso, também, implica na formagdo mais densa do professor,
em especial na forma de olhar para o contelddo pedagogicamente, sendo capaz de
ensind-lo aos alunos de maneira dindamica, ativa e eficiente.

Sendo assim, a necessidade de adaptacao docente transcende a simples atua-
lizacdo, implicando em uma profunda mudanca de paradigma educacional e das con-
cepcoes da profissdo. O professor, em substituicdo ao papel de detentor do conhe-
cimento, assume o papel de facilitador e mediador da aprendizagem, moldando-se
as necessidades do contexto para guiar os alunos por meio de um vasto universo de
informacdes disponiveis na era digital. Desse modo, o ensino se torna mais dindmico e
interativo, com o uso de ferramentas e metodologias que exploram as potencialidades
das tecnologias digitais, como jogos, simulacdes e plataformas online (Prensky, 2001).

Desta forma, a formacao continua e pratica é fundamental para os professores
desenvolverem as competéncias que transcendem o campo cientifico e o campo pe-
dagogico da sua formacdo. A pratica docente durante a formacdo inicial proporciona
aos futuros professores a oportunidade de vivenciar situacdes reais de ensino, o que
é crucial para a consolidacao de suas habilidades pedagdgicas e tecnolégicas (Mishra;
Koehler, 2006). O programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), por
exemplo, oferece essa experiéncia pratica e tem mostrado resultados positivos na for-
macdo de professores, promovendo a associacdo da teoria com a pratica e permitindo
que os docentes desenvolvam uma visdo mais abrangente e aplicada de sua funcao
(Amorim; Vieira, 2017).

Nessa perspectiva, uma forma eficiente de integrar os Conhecimentos Pedagdgico
e de Conteldo com o Conhecimento Tecnoldgico na formagdo docente é por intermé-
dio do framework CTPC (Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteldo) - do
inglés TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) -, proposto por Mishra e
Koehlerem 2006. Este modelo tedrico visa orientar a integracdo das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em sala de aula, considerando trés componentes
principais: Conhecimento Tecnolégico, Conhecimento Pedagdgico e Conhecimento de
Conteudo, bem como a intersecdo desses trés componentes, resultante em trés com-
binacdes adicionais, essenciais para a pratica docente com tecnologia: Conhecimento
Pedagdgico de Conteudo, Conhecimento Tecnolégico de Conteudo, Conhecimento
Tecnoldgico Pedagdgico.

Consoante o estudo de Bedin, Oliveira e Veloso (2021), o framework CTPC oferece
um modelo conceitual que identifica os tipos de conhecimentos necessarios para 0s
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professores integrarem efetivamente as tecnologias digitais em sua pratica de ensino,
conforme a Figura 1.

Figura 1- Conhecimentos e Intersec¢cdes no Modelo CTPC
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Fonte: elaboracao propria, adaptado de http://www.tpack.org/

A crescente presenca das tecnologias digitais nas escolas e na sociedade exige
que os professores estejam preparados para utiliza-las de forma eficiente e ética, em
beneficio da aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos (Rebelo, 2024). Assim,
existe uma necessidade premente de compreender como os futuros professores per-
cebem e compreendem a complexa interacao entre as sete bases do conhecimento a
partir do framework CTPC. Desta forma, é possivel identificar as potencialidades e as

fragilidades da agdo docente via tecnologia, bem como as necessidades de formagao
e desenvolvimento inicial.

Para tanto, uma forma de potencializar o desenvolvimento do framework CTPC na
formacao docente inicial € por meio de oficina pedagdgica, considerada por Paviani e
Fontana (2009, p. 78) como uma forma de construir conhecimento, com énfase na acao,
sem perder de vista, porém, a base tedrica”. Assim, pode-se caracterizar a oficina peda-
gdgica de carater formativo como um tempo e espaco dedicados a aprendizagem, em
que ocorre um processo ativo de transformacdo reciproca entre os participantes e os
conteldos abordados; logo, trata-se de um percurso dindmico, repleto de alternativas

e equilibrios, que progressivamente aproxima os participantes do conhecimento que
se deseja construir.

Diante do exposto, este capitulo visa apresentar uma analise analitica-interpre-
tativa das percepcdes de professores de quimica em formacao inicial, participantes
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do PIBID, sobre a crenca de dominio dos conhecimentos presentes nas sete bases
do framework CTPC apds a participacao em uma oficina pedagdgica formativa sobre
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Esse objetivo se justifica pela
necessidade de compreender a eficacia das atividades pedagodgicas, como oficinas
formativas, no desenvolvimento de competéncias essenciais para o ensino. Ao focar
nas crencas de dominio dos pibidianos em relagdo aos conhecimentos presentes no
framework CTPC, esta andlise proporciona resultados valiosos sobre como futuras pra-
ticas educativas podem ser aprimoradas.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa' é de natureza bdasica, com objetivo descritivo e abordagem quan-
titativa. A abordagem quantitativa é pertinente quando ha um problema claramente
definido e informacdes e teorias sobre o objeto de estudo, entendido como o foco
da pesquisa (Silva; Simon, 2005); logo, a pesquisa quantitativa é conduzida quando
se conhece as qualidades e se tem controle sobre o que sera investigado, pois esse
conjunto de informacdes, organizado por meio da construcdao de uma escala de per-
cepcao do tipo Likert (Hair et al., 2005), resulta em dados numéricos. Nesse sentido,
essa pesquisa utiliza dados numéricos para analisar as percepcdes de confianca de
professores em relacdo as suas competéncias em diversas areas do conhecimento, a
partir do framework CTPC.

A pesquisa adota um procedimento do tipo intervencdo pedagdgica, que envol-
veu a promocdo de uma oficina formativa sobre os ODS aos 22 pibidianos participantes
do subprojeto PIBID/quimica (2022-2024), do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Parana (UFPR); a oficina visou a construgao de conhecimentos
do framework CTPC a partir da tematica dos ODS. Nessa oficina, houve a palestra de
uma professora sobre o tema e, para consolidar os conceitos, a aplicacdo de um jogo
on-line. Ao término, foi proposto aos pibidianos para que planejassem uma interven-
cdo pedagdgica sobre os ODS para ser aplicada na Educacdo Basica, utilizando recur-
sos tecnoldgicos.

Os dados foram constituidos por meio de um questiondrio contendo 21 assertivas
de autorrelato, utilizando uma escala Likert de 4 pontos, nomeadas de A a U, conforme
a Quadro 1. Essas assertivas foram distribuidas consoante as sete bases do framework
CTPC. Para cada base, foram formulados trios de assertivas, nas quais os participan-
tes pontuaram seu nivel de percepcdo a partir da concordancia ou da discordancia
nas variaveis qualitativas do tipo ordinal, transformadas em variaveis quantitativas do
tipo discretas.

1 Essa pesquisa foi aprovada no Comité de Etica da UFPR sob o CAAE 75725823.4.0000.0214 e parecer nlmero
6.651.029.

76



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

Quadro 1: Assertivas Distribuidas conforme as sete bases do Framework CTPC

Assertivas

Eu possuo conhecimento cientifico suficiente sobre o ODS que trabalhei.

Eu consigo pensar sobre os conteldos cientificos do ODS que trabalhei como um
expert no assunto.

Eu consigo compreender profundamente os conteldos cientificos do ODS que
trabalhei.

Eu fui capaz de expandir a capacidade de pensar sobre o ODS que trabalhei com
meus alunos, criando tarefas desafiadoras para eles.

Eu fui capaz de ajudar os meus alunos a refletir sobre as estratégias de aprendiza-
gem sobre o ODS que trabalhei.

Eu fui capaz de orientar os meus alunos a discutir efetivamente sobre o ODS que
trabalhei durante atividades em grupo.

Sem utilizar tecnologia, eu consegui lidar com os erros conceituais mais comuns que
0s meus alunos possuiram sobre o ODS que trabalhei.

Sem utilizar tecnologia, eu soube como selecionar abordagens de ensino efetivas
para orientar o pensamento e a aprendizagem dos meus alunos sobre o ODS que
trabalhei.

Sem utilizar tecnologia, eu consegui divulgar cientificamente o contetddo sobre o
ODS que trabalhei aos meus alunos, possibilitando-lhes facilmente a construcdo da
aprendizagem.

Eu possuo habilidades técnicas para utilizar computadores efetivamente.

Eu sei resolver meus proprios problemas técnicos quando lido com tecnologia.

Eu sou capaz de criar paginas web (sites) na internet.

Eu fui capaz de usar a tecnologia para introduzir o ODS aos meus alunos em situa-
coes do mundo real.

Eu fui capaz de ajudar os meus alunos a utilizar tecnologia para encontrar mais infor-
macdes sobre o ODS por conta propria.

Eu fui capaz de ajudar os meus alunos a entender o ODS entre si utilizando
tecnologia.

Eu fui capaz de usar tecnologias para pesquisar sobre o ODS.

Eu consegui a usar tecnologias apropriadas (ex., recursos multimidia, simuladores)
para representar o contelddo do ODS.

Eu fui capaz de utilizar tecnologia para organizar e relacionar os diferentes conteu-
dos do ODS.

Eu dei aula que combinou de forma efetiva o conteddo do ODS, tecnologias e abor-
dagens de ensino.

Eu consigo usar na minha sala de aula estratégias que combinaram o conteldo do
ODS, tecnologias e abordagens de ensino, que aprendi durante a minha participacao
no PIBID.

Eu consegui didaticamente ensinar o contelido do ODS aos meus alunos com o
auxilio de tecnologias, possibilitando-lhes facilmente a construcdo da aprendizagem.

Fonte: Os autores, 2024
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Os dados constituidos foram analisados de forma analitica-interpretativa por meio
da analise descritiva no software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
versao 20, ponderando a mediana, o desvio-padrdo, 0s graus minimo € maximo e 0s
percentis para cada assertiva. Essa analise permitiu identificar tendéncias gerais e va-
riabilidades nas percepcdes dos pibidianos, revelando areas de maior e de menor con-
fianca e pontos de melhoria. Ademais, no teste de confiabilidade Alfa de Cronbach, o
valor ficou em 0,761, revelando que o questiondrio é confidvel e que ha consisténcia
interna dos dados (Maroco; Garcia-Marques, 2006).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O perfil do grupo de pibidianos foi investigado por meio de um questionario online
aplicado aos participantes, constituindo as varidveis dessa pesquisa; logo, o grupo é
composto por 68,2% (n =15) pibidianos do género feminino e 31,8% (n = 7) pibidianos do
género masculino. Quanto a faixa etaria, 90,9% (n = 20) possui idade entre 18 e 24 anos,
4,5% (n =1) com idade inferior ou igual a 18 anos e 4,5% (n = 1) com idade superior a 24
anos. Desse grupo, 59,1% (n =13) participou do programa por mais de 15 meses, 18,2% (n
=4) por um periodo entre 12 e 15 meses e 22,7% (n = 5) num periodo inferior a 12 meses.

A Tabela 1 apresenta o resultado da analise descritiva das assertivas, destacando
a relacdo entre o perfil dos participantes com suas percepcdes sobre o dominio das
sete bases do framework CTPC advindas da oficina formativa.

Tabela 1 - Andlise Descritiva das assertivas de Percepcao
A B o] D E F G H 1

Mediana 3,00 200 300 300 300 300 250 200 200
Desvio Padrdo 0,468 0,671 0,640 0,756 0,767 0,785 0,802 0,734 0,869
Minimo 2 2 2 1 1 1 1 1 1
Maximo 4 4 4 4 4 4 4 4 4

25 300 200 200 3,00 300 275 200 200 1,75
Percentis 50 3,00 2,00 3,00 3,00 300 300 250 200 200
75 300 300 300 325 400 325 300 300 3,00

J K L M N O P Q R S T U

Mediana 400 3,00 200 400 300 300 400 400 400 300 350 4,00
Desvio Padrao 0,503 0,560 0,976 0,503 0,813 0,581 0,294 0,477 0,596 0,646 0,512 0,492
Minimo 3 2 1 3 2 2 3 3 2 2 3 3
Méaximo 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

25 300 300 100 300 275 300 400 300 300 300 300 3,00
Percentis 50 4,00 3,00 200 4,00 300 300 400 400 400 300 350 4,00
75 400 325 300 4,00 400 400 400 400 400 400 4,00 4,00

Fonte: dados da pesquisa, 2024. Legenda: DP — Desvio Padrdo

Os dados presentes na Tabela 1 foram analisados conforme as sete bases do
framework CTPC, organizando as assertivas em trios correspondentes as diferentes
bases de conhecimento. Especificamente, as assertivas A, B e C referem-se a base
de Conhecimento do Conteudo, D, E e F ao Conhecimento Pedagdgico, G, H e | ao
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Conhecimento Pedagdgico do Conteudo, J, K e L ao Conhecimento Tecnoldgico, M, N
e O ao Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico, P, Q e R ao Conhecimento Tecnolégico
de Conteldo, e S, T e U ao Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico do Conteldo.

Em relacdo a base de Conhecimento do Conteudo, os pibidianos demonstram
percepcao de confianca em seu conhecimento cientifico sobre os ODS (mediana 3
para as assertivas A e C), embora apresentem menor seguranca em pensar COmo es-
pecialistas (mediana 2 para a assertiva B). A assertiva A apresenta alta consisténcia
(baixo desvio padrao), enquanto as assertivas B e C mostram maior variabilidade, su-
gerindo uma autocritica mais severa ou uma compreensao menos aprofundada em
contextos complexos.

Isso indica uma sélida fundamentacao no Conhecimento de Conteudo, com des-
taque para o conhecimento cientifico robusto, porém com deficiéncias ao adotar uma
perspectiva de especialista. Isso pode ser reflexo do tempo de formacado desses pibi-
dianos, dado que o subprojeto PIBID/quimica 2022-2024 é composto por participantes
que variam do primeiro ao quinto semestre do curso de Quimica, cuja grade curricular
nao adota o conteldo referente aos ODS.

No que tange a base de Conhecimento Pedagdgico, os pibidianos mostram per-
cepcdo de fidlucia em sua capacidade de capacitar alunos (mediana 3), mas a incon-
sisténcia significativa nas respostas sugere que nem todos os pibidianos se sentem
igualmente seguros em diferentes situacdes pedagdgicas. As assertivas D, E e F refle-
tem essa confianga geral, mas também apontam para desafios na criagao de tarefas
desafiadoras, na facilitacdo da reflexdo dos alunos sobre estratégias de aprendizagem
e na conducdo eficaz de discussdes em grupo. A variabilidade nas respostas revela
uma lacuna no Conhecimento Pedagdgico, indicando a necessidade de uma formacao
pedagdgica mais aprofundada. Esse resultado é reflexo, novamente, do periodo de
formacdo desses pibidianos, dado que, no curso de Quimica da UFPR, o contato dos
licenciandos com as areas especificas da formacdo pedagdgica e didatica ocorre a
partir do quinto semestre.

Na base de Conhecimento Pedagédgico do Conteudo, que combina os
Conhecimentos de Conteldo e Pedagdgico, observa-se uma menor percepcdo de
crenca na capacidade de ensinar sem o auxilio da tecnologia (mediana 2 e 2,5), jun-
tamente com uma elevada instabilidade nas respostas. Isso sugere uma dependéncia
percebida da tecnologia para uma pratica pedagdgica eficaz. As assertivas G, H e |
indicam que os pibidianos podem sentir essa dependéncia significativa para abordar
erros conceituais, selecionar abordagens de ensino eficazes e divulgar cientificamente
os conteudos dos ODS.

A alta variabilidade nas respostas aponta para diferencas substanciais na confian-
ca entre os pibidianos, refletindo um déficit tanto no Conhecimento Pedagdgico quanto
no Conhecimento Pedagdgico de Conteldo. Este fato expde uma tendéncia dos pibi-
dianos, como nativos digitais, de dependerem mais das ferramentas tecnoldgicas para
desenvolver suas acdes, inclusive ensinar, carecendo de praticas analégicas de ensino.
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Quanto a base de Conhecimento Tecnoldgico, os pibidianos revelam percepcdo
de confianca em suas habilidades técnicas gerais (mediana 4 para a assertiva J) e na re-
solucao de problemas (mediana 3 para a assertiva K), mas menos convic¢do na criagao
de paginas web (mediana 2 para a assertiva L), com alta variabilidade nas respostas
para a assertiva L. Esses resultados indicam uma boa proficiéncia em habilidades téc-
nicas basicas e resolucdao de problemas, mas uma necessidade de aprimoramento em
competéncias avancadas de criacdo de conteldo na web.

A alta percepcdo nas assertivas J e K aponta para um sélido Conhecimento
Tecnoldgico, enquanto a menor confianca na assertiva L revela uma area especifica
que precisa ser desenvolvida. Recomenda-se, portanto, que a formacao docente no
curso de Licenciatura em Quimica da UFPR inclua momentos formativos especificos
sobre criacdo de paginas web e desenvolvimento de sites, além de mddulos sobre
softwares de design gréfico, edicdo de video e outras ferramentas Uteis para a criagcdo
de recursos educacionais. Outras agcdes benéficas seriam oportunizar a organizacao de
workshops praticos, em que os pibidianos possam trabalhar em projetos reais de de-
senvolvimento web com orientacdo de especialistas, e criar ambientes simulados para
resolver problemas técnicos comuns com o suporte de mentores.

Nas assertivas relacionadas ao Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico, os dados
mostram que os pibidianos demonstram percepcdes de conviccao em usar tecnologia
para introduzir os ODS (mediana 4 para a assertiva M) e razoavelmente confiantes em
ajudar alunos a explorar os ODS (mediana 3 para as assertivas N e O). Ha alguma in-
constancia, especialmente na assertiva N, indicando que, enquanto alguns pibidianos
se sentem muito capazes, outros enfrentam dificuldades em guiar os alunos no uso
autébnomo da tecnologia.

A confianga nas assertivas M e O sugere um bom dominio do Conhecimento
Tecnoldgico Pedagdgico, mas a variabilidade na assertiva N aponta para a necessida-
de de fortalecer esse conhecimento, especialmente no auxilio aos alunos na utilizagao
autébnoma da tecnologia.

Para tanto, a formacdo inicial em Quimica na UFPR deve incluir momentos focados
em estratégias pedagdgicas especificas para o uso eficaz da tecnologia em sala de
aula, métodos para incentivar a autonomia dos alunos no uso de ferramentas tecnolo-
gicas e mdédulos sobre a integracdo da tecnologia em diversas praticas pedagdgicas,
como a criacdo de atividades interativas e colaborativas. Implementar momentos super-
visionados, em que os pibidianos possam aplicar as estratégias aprendidas e receber
feedback de professores experientes, além de propor projetos que combinem tecnolo-
gia e pedagogia seguidos de avaliacao e reflexdo critica, sdo estratégias eficazes para
intensificar o Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico dos pibidianos.

Por outro lado, na base de Conhecimento Tecnolégico de Conteldo, os pibidia-
nos se percebem altamente seguros em usar tecnologia para pesquisa e representa-
cdo dos conteudos dos ODS, com mediana alta (4) e baixa variabilidade, indicando uma
confianca consistente. As assertivas P, Q e R mostram que os pibidianos sao altamente
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confiantes em usar tecnologia para pesquisar (mediana 4 para a assertiva P), represen-
tar (mediana 4 para a assertiva Q) e organizar os conteldos dos ODS (mediana 4 para
a assertiva R).

A baixa variabilidade nas respostas destaca uma competéncia robusta na integra-
¢do da tecnologia em suas praticas de aprendizagem para essas func¢des. Esse resul-
tado reflete uma forte integracao dos Conhecimentos de Conteldo e Tecnolégico, de-
monstrando a competéncia dos pibidianos na aplicacdo da tecnologia para pesquisar,
representar e organizar conteldos de ODS; pratica que se consolidou mediante agdes
desenvolvidas no subprojeto PIBID/Quimica 2022-2024, em que foram abordadas fer-
ramentas de criacdo de conteudos interativos, como quizzes online, simulacdes e ani-
macdes, além do uso de recursos multimidia (videos, infograficos) para representar
conteldos complexos de maneira acessivel e atraente.

A base que intersecciona todos os conhecimentos, caracterizada pelo
Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico de Conteudo, mostra que os pibidianos se
percebem cada vez mais convictos na integracdo de conteudos dos ODS com tecnolo-
gia e métodos de ensino, com a assertiva U apresentando a maior confianga (mediana
4). A variabilidade é moderada, especialmente na assertiva S, sugerindo que, embora a
pratica de combinar esses elementos esteja sdélida, ainda ha espaco para refinamento.
O alto nivel de confianca na assertiva U demonstra que os pibidianos acreditam ter
efetivamente ensinado conteudos dos ODS com o auxilio da tecnologia, facilitando a
aprendizagem dos sujeitos.

Ainda, a elevada seguranca no descrito na assertiva U indica um dominio crescen-
te do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Contelido, mostrando que os pibidia-
nos estdo desenvolvendo a habilidade de combinar contetdo, pedagogia e tecnologia
de maneira eficaz. A variabilidade moderada nas assertivas S e T sugere que, embora a
pratica esteja se consolidando, ainda ha necessidade de aprimoramento e consisténcia
na integracdo das estratégias aprendidas no subprojeto PIBID/Quimica 2022-2024.

De maneira sintetizada, os resultados descritivos revelam uma variacdo na per-
cepcdo de autoconfianca dos pibidianos em diferentes aspectos de seu ensino sobre
os ODS. Enquanto a confianca no Conhecimento de Conteldo é razoavelmente alta,
a habilidade de pensar como um especialista apresenta desafios. Na capacitacdo dos
alunos, os pibidianos geralmente se sentem seguros, mas essa confianca ndo é uni-
formemente distribuida. A maior dependéncia da tecnologia para ensinar eficazmente
indica uma area potencial de melhoria, em que o desenvolvimento de habilidades de
ensino sem tecnologia pode ser necessario para equilibrar a proficiéncia tecnolégica.

Os resultados também mostram que os pibidianos tém uma boa base dos
Conhecimentos de Conteudo e Tecnologia, mas existem areas para melhoria, espe-
cialmente, no Conhecimento Pedagdgico e na integracdo de estratégias de ensino
sem depender da tecnologia. A aplicacdo da teoria do framework CTPC revela a ne-
cessidade de um enfoque mais equilibrado entre os conhecimentos-base (Conteudo,
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Pedagogia e Tecnologia) para desenvolver plenamente a competéncia pedagdgica tec-
nolégica do conteldo.

Assim, é importante implementar um sistema de feedback continuo no Programa
PIBID durante o processo de formacao, permitindo que os pibidianos ajustem suas
praticas com base em avaliacdes formativas, e promover a pratica reflexiva, em que
os pibidianos possam analisar e discutir suas experiéncias de ensino com tecnologia,
identificando areas de sucesso e desafios. Ademais, € fundamental estabelecer mo-
mentos formativos de mentoria, nos quais professores mais experientes orientem os
professores em formacao inicial no desenvolvimento de suas competéncias CTPC.
Afinal, fornecer suporte continuo, tanto técnico quanto pedagdgico, auxiliando os pibi-
dianos a resolver problemas e aprimorar suas praticas de ensino com tecnologia € um
objetivo substancial do Programa PIBID.

CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor exige competéncias que estdo para além do Conhecimento de
Conteldo, demandando adaptacdao e mudanca de paradigma educacional. Nesse
novo contexto, o professor assume o papel de facilitador e mediador da aprendizagem,
apropriando-se do vasto arsenal tecnoldgico disponivel para tornar seu ensino mais
dinamico e interativo; essas competéncias devem ser desenvolvidas desde a formacdo
inicial. Desta forma, o presente estudo visou analisar estatisticamente as percepcdes
de futuros professores, participantes do Subprojeto PIBID/Quimica, apds a participa-
cdo em uma oficina formativa, que instigou o planejamento tecnolégico de uma inter-
vencdo pedagdgica, sobre a crenca de dominio dos conhecimentos nas sete bases
do framework CTPC.

De maneira geral, os pibidianos demonstraram uma alta confianca no uso da tec-
nologia para pesquisa e representacdo dos ODS (Trio P, Q, R). Entretanto, a confianca
em habilidades técnicas varia, com alta confianca em habilidades gerais, mas menor
em habilidades especificas, como a criacdo de paginas web (Trio J, K, L). Em relacao ao
Conhecimento Pedagégico do Contelido, a confianca no ensino sem tecnologia foi a
mais baixa e mais variavel (Trio G, H, I), enquanto a confianca na capacitagcao dos alunos
e na integracdo de tecnologia estava em um nivel intermediario, com variabilidade mo-
derada (Trios D, E, Fe S, T, U).

Dessa forma, o estudo revela a necessidade de um enfoque mais equilibrado
entre os conhecimentos-base, demonstrando que a formacao dos futuros professores
deve ser pautada em momentos formativos com professores capacitados para aprimo-
rar suas praticas pedagodgicas e a unido com a tecnologia. O presente estudo também
mostrou que a pratica reflexiva na pratica docente, como a utilizacdo de um sistema
de feedbacks, é fundamental para os futuros professores analisarem e discutam suas
experiéncias, determinando pontos de melhoria e enfrentando desafios.
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Como o presente estudo se concentrou apenas nos pibidianos do curso de
Quimica da UFPR, a generalizacdo dos resultados pode ser limitada. Logo, futuras pes-
quisas podem expandir a amostra para incluir uma variedade maior de contextos edu-
cacionais e utilizar métodos de constituicdo de dados adicionais, como observacdes
em sala de aula e entrevistas, para complementar os dados presentes. Em suma, 0s
resultados evidenciam que os pibidianos possuem uma sélida base de Conhecimentos
de Conteudo e Tecnologia, mas identificam-se areas que necessitam de aprimoramen-
to, especialmente no que tange ao Conhecimento Pedagdgico e a integracdo de estra-
tégias de ensino que ndo dependam exclusivamente da tecnologia.
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1. LOG IN

A entrada no século XXI consolidou a tecnologia como ferramenta central nas
sociedades poés-industriais. A partir dela, ou melhor, devido a ela, a humanidade passou
a conhecer outra dimensao da realidade, a virtual, na qual fronteiras foram diluidas
(LEVY, 1996), e a conexdao mundial em tempo real passou a orientar as atividades sociais.

Com desdobramentos em todos os setores da sociedade, o aporte tecnoldgico,
especialmente no campo da informacao e da comunicacao, colocou em discussao a
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organizacao e o funcionamento da educacao formal, conferindo espaco e legitimida-
de as modalidades nao formal e informal.

Nesse contexto, iniciativas pedagdgicas que se descolam do espaco-tempo
escolar tradicional descortinam possibilidades antes impensaveis na perspectiva en-
ciclopédica e industrial da organizacdo escolar institucionalizada. Como exemplo,
pode-se mencionar a virtualizacdao das informacdes e o foco na mediacdo, que pode
ser realizada por meio do computador e das tecnologias digitais.

Diante dessas possibilidades, intensificadas com a emergéncia da pandemia de
2020, ampliaram-se as oportunidades de acesso a educacdo. Considerando o tripé
académico ensino, pesquisa e extensao, problematiza-se se os projetos de extensao
da UFPR - Setor Palotina aderem a esse movimento, recorrendo a tecnologia para
ampliar seu alcance e popularizar suas atividades.

Assim, o objetivo deste capitulo é cartografar quais projetos de extensdo do re-
ferido setor, em vigor entre 2021 e 2023, viabilizam experiéncias educativas mediadas
por computador ou tecnologia.

2. A EDUCACAO NO SECULO XXI

Muitos tedricos discutem as particularidades da educacdo na contemporanei-
dade, o que dificulta o alinhamento exclusivo a um deles. Opta-se, portanto, pelo olhar
do filésofo francés Michel Serres como voz sintetizadora das abordagens tedricas
adotadas, especialmente pelo carater sensivel de seus apontamentos. Entende-se
que a personagem Polegarzinha, que organiza a discussdao da obra homénima publi-
cada em 2013 (SERRES, 2013), emoldura debates centrais da educacao atual.

Polegarzinha personifica a geragao cuja subjetividade é produzida na intersecao
entre cultura do papel e cibercultura. Nao possui a mesma configuracao cognitiva
nem habita o mesmo espaco simboélico das geragoes anteriores. Trata-se de um novo
sujeito histérico que nasce apoés a década de 1970 (SERRES, 2013).

Tal fenomeno se estende a educacao. Para ndo cedermos a critica comum tecida
aos polegarzinhos, precisamos entender que, como colocado por Serres (2013), atual-
mente a midia assumiu o lugar de ensino, pois a conexao em tempo real permitiu a des-
centralizacao do saber, o fim da hierarquizacdo do acesso ao conhecimento. Perguntas
como “o que transmitir, a quem transmitir, como transmitir” (Serres, 2013, p. 25) tornam-
-se essenciais para orientar os profissionais da educacdo.

A busca pela resposta nos coloca diante de uma constatacdo desconcertante e
incitadora: precisamos “inventar novidades inimaginaveis, fora do ambito habitual que
ainda molda nossos comportamentos” (Serres, 2013, p. 30), pois o0 jovem que hoje esta
na escola tem singularidades até entdo desconhecidas.
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Sdo os polegarzinhos que, naturalmente inseridos na cultura digital, desmerecem
a heranca mnemonica das civilizacdes tradicionais que ora valorizam a oralidade, ora
a escrita. De fato, a cultura digital nos libertou do jugo da meméria; assim, podemos
investir na “nova genialidade, a inteligéncia inventiva, a auténtica originalidade cogniti-
va” (Serres, 2013, p. 37). E uma aposta no protagonismo na aprendizagem, com critica
aberta a abstracdo e ao conceito e um convite sincero a criatividade, ja que o “Unico
ato intelectual auténtico é a invencdo” (Serres, 2013, p. 54). Assim, é preciso recuperar
outras formas de compreensao da realidade, como as permitidas pela arte e pela filo-
sofia (DELEUZE; GUATTARI, 1993).

Entendemos que a educacdo no século XXI conclama a formacao holistica, a hori-
zontalidade das relacdes, a busca pela transdisciplinaridade, a mediacdo como proces-
so orientador, as metodologias ativas, o uso pedagdgico das TCls, o reconhecimento da
diferenca como elemento vital, o rizoma, o protagonismo e a personalizacdo na apren-
dizagem, perpassadas pela postura ética de compromisso com toda forma de vida.

3. CONCISO ESBOCO DO CONTEXTO EDUCACIONAL
NA PANDEMIA DE 2020: O RECONHECIMENTO
DO PAPEL DAS TICS NA EDUCACAO

Logo no inicio do ano de 2020, o mundo foi assaltado pela emergéncia da
pandemia de COVID-19, , que é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo co-
ronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de dis-
tribuicdo global.

No periodo da pandemia, novas relagdes afetivas e profissionais foram criadas e
ressignificadas, muitas pessoas passaram a trabalhar remotamente; familias passaram a
conviver cotidianamente com varios conflitos (Souza, 2020). Uma das areas mais afeta-
das pela pandemia foi a educacao, uma vez que as aulas presenciais foram suspensas.

Nesse periodo, grandes desafios foram colocados para professores e estu-
dantes, em especial, na educagao basica (Souza, 2020). Os estudos revelam que
os professores foram forcados a aprender subitamente a utilizar os recursos tecnolé-
gicos (Vieira; Seco, 2020). Diante desse desafio, para o qual ndo houve uma prepara-
cdo, os profissionais da educacao precisaram investir nas Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (TICs), uma novidade para muitos deles, ainda que elas estejam presen-
tes na modalidade de Educacao a Distancia (EaD).

Segundo Almeida e Alves (2020), devido ao carater emergencial, a reestrutura-
cdo curricular para a EaD mostrou-se inviavel, sendo o atendimento remoto as neces-
sidades da educacao a intervencdo mais eficaz, como descrevem a seguir:

Nesse sentido, o ensino remoto tornou-se uma espécie de e-learning,
onde os professores prestam tutoria eletronica, disponibilizam material
online e interagem com seus alunos de forma sincrona |...] e assincrona.

89



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

Nessa modalidade de ensino, o conteldo programatico e a informacao,
que antes estavam concentrados em espacos e dispositivos fisicos [...]
hoje estdo disponiveis no ciberespaco (ALMEIDA; ALVES, 2020, p. 04)..

Embora isso pareca ser algo simples, para um pais de grandes diferencas sociais,
torna-se um revés, pois nem todos os lugares possuem sinal de internet, bem como
nem todos os envolvidos possuem aparelhos para que as aulas sejam transmitidas e
assistidas. Além disso, Jesus Pereira, Narduchi e Miranda (2020) apontam que o maior
desafio da educacdo brasileira durante a pandemia foi a adaptacdo ao novo cenério,
com a adocdo de ensino remoto.

Isso foi dificil principalmente para os professores mais antigos que precisaram se
adaptar ao momento e investir em tecnologias que, anteriormente, nem imaginavam
utilizar. Nesse sentido, Moreira, Henriques e Barros (2020) destacam a necessidade
de evoluir do ensino remoto emergencial para uma educacdo digital de qualidade em
rede. E uma forma de acompanhar as demandas da educacdo na era digital.

Tais demandas ficaram mais explicitas com a pandemia, demonstrando a diferen-
ca entre o uso de TICs por estudantes e professores, esses ultimos em desvantagem
em relacdo aos primeiros (Benedito; Castro Filho, 2022). De forma geral, ha consenso
de que houve prejuizo no rendimento escolar no periodo pandémico com desdobra-
mentos até a atualidade.

4. EaD - O BERCO DAS TICs NA EDUCACAO - CARACTERISTICAS
E BREVE HISTORICO

Com a pandemia, as potencialidades da educacdo mediada pelo computador/
tecnologia ficaram mais evidentes. Dentre todas as possibilidades possiveis, a mais
conhecida e tradicional € a modalidade EaD. Essa apresenta um percurso histérico in-
terligado ao desenvolvimento de novas tecnologias.

No século XX ocorreu uma nova revolucao tecnoldgica, diferenciando-se da ante-
rior principalmente devido aos avancos na informatica e nas telecomunicacdes, o que
potencializou a EaD, cuja origem remonta a meados do século XIX.

As aulas por correspondéncia sdo as primeiras iniciativas de ensino a
distancia [...]. Registros de 1856 relatam experiéncias pioneiras de edu-
cacao a distancia [...] com uma escola de linguas por correspondéncia.
Ja em 1892, é feita uma tentativa de formacdo de professores [...] ofe-
recida pela Universidade de Chicago. [...]. A primeira metade do século
XX é marcada por inimeras iniciativas de oferta de cursos usando a
educacao a distancia tendo o material impresso como recurso pedago-
gico e o envio por correspondéncia a forma de comunicacdo com os
alunos (Vidal; Maia, 2010, p.13).
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Ainda que no ambito mundial a EaD remonte a meados do século XIX, em nosso
pais essa modalidade comeca a ser esbocada praticamente um século depois. Nas
palavras de Alves (2011), as primeiras experiéncias de EaD no Brasil sdo desconhe-
cidas até o século XX. Nas décadas de 1970 e 1980, fundacdes e Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) iniciaram cursos a distancia com teleducacao e materiais im-
pressos. Nos anos 1990, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) comecaram a usar
novas tecnologias para a EaD (Nunes, 2009). Entendemos que a EaD é o berco do uso
pedagdgico das TICs.

5. O PAPEL DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Vivemos em uma época em que as informacdes circulam rapidamente e de forma
mais democratica, tornando desnecessario sair de casa para ir a uma biblioteca, ja que,
por meio das TICs, é possivel pesquisar o que for necessario. Isso faz com que o pro-
fessor deixe de ser o Unico detentor do conhecimento, exigindo que ele se mantenha
cada vez mais atualizado e faca a mediacdo para a aprendizagem do estudante.

Para isso, os docentes tém utilizado metodologias ativas. Freire (2009) argumen-
ta que as metodologias ativas sdo ferramentas pedagdgicas importantes, pois nelas
o docente atua como mediador ou facilitador da aprendizagem, sendo o ensino um
meio para favorecer a aprendizagem do aluno. Essas estratégias caracterizam-se
por envolver ativamente os estudantes no processo educacional (Gallo et al., 2024),
uma vez que elas

sao abordagens pedagdgicas que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, promovendo sua participacdo ativa, refle-
xdo e autonomia. Essas estratégias vao além da tradicional transmissao
de conhecimento pelo professor, incentivando a construcao ativa do
saber pelo aluno. Diversas abordagens compreendem as metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em problemas, sala de aula in-
vertida, estudos de caso, entre outras (Gallo et al., 2024, p. 29).

Com o passar do tempo, ja nao é possivel manter as didaticas passadas. Os te6-
ricos discutem que o modelo tradicional era adequado quando a comunicacao e a in-
formacao eram limitadas, com a escola sendo o Unico espaco de producdo de conheci-
mento. Hoje, isso esta superado, o que coloca as metodologias ativas em sinergia com
a educacao mediada pelo computador/tecnologia e com as TICs.

6. EDUCACAO MEDIADA PELO COMPUTADOR/TECNOLOGIA

O avanco tecnolégico trouxe consigo necessidade de mudangas e adaptacdes
quando se analisa o cendrio educacional atual no pais e no mundo. Cada vez mais a
criacdo e o aprimoramento de tecnologias educacionais sdo requeridos. Essas podem
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ser caracterizadas como ferramentas e recursos associados a uma proposta pedagogi-
ca (Lorenzoni, 2012).

O uso de tecnologias no ensino mundial teve seu apice na pandemia iniciada
em 2019. Isso levou ao lancamento e crescimento de diversas plataformas de apren-
dizagem online, como Google Classroom, Google Meet, entre outras ferramentas,
também chamadas de LMS (do inglés, Learning Management System). Na modalidade
presencial, tablets, robds e sites interativos, como Kahoot!, sdo bastante apreciados
por educadores.

As tecnologias educacionais e as TICs emergem como recursos importantes na
educacdo com o desenvolvimento da compreensao acerca da Educacdo Mediada pelo
Computador/Tecnologia (EMC/T)'. Podemos entender que, na EMC/T, os meios tecnolé-
gicos destinados a Educacdo

sdo articuladores do fenébmeno da comunicagdo, em que o ser humano
transmite informacdes e conhecimentos. Porém, o aprendizado é reali-
zado apenas quando tais informa¢des e conhecimentos sdo processa-
dos pelo individuo, incorporando-os ao seu repertério de experiéncias
(FLORES, 2018, nao paginado).

Importante destacar que vemos as TICs e os pressupostos da EMC/T como com-
ponentes do processo ensino-aprendizagem, que é complexo e dinamico. Tal com-
preensao nao elege as TICs como elemento central desse processo; ao contrario, re-
conhecemos que o trabalho pedagdgico é de alcada do profissional de licenciatura.

7. DISCUTINDO OS DADOS

Diante de todas essas consideracdes, trazemos o Quadro 1 com a relacdo de pro-
jetos de extensdo da UFPR-Setor Palotina em vigéncia em 2021/2023 que viabilizam
experiéncias educativas sob a EMC/T.

1 A discussdo tedrica sobre a terminologia e conceituacdo relacionada a educacdo mediada por artefatos tecnolégi-
cos contemporaneos € vasta e rica. Contudo, devido a extensao deste trabalho, ndo nos detemos nessa seara, ele-
gendo a sigla EMC/T para nos reportar a processos educativos perpassados e possibilitados pelo uso de tecnologias,
principalmente as relacionadas a informacdo e comunicacéao digital.
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Quadro 1- Relacdo de projetos de extensdo da UFPR-Setor Palotina em 2022/2023 que viabi-
lizam experiéncias educativas sob a EMC/T

Titulo do projeto Departamento Objetivo/Atividade com base na EMC/T Ano
Divulgacdao cientifica e o fomento para a for-
AstroPop: macado na drea da Educacdo em Astronomia. O
o Departamento . L ~
Popularizacdo da . projeto abrange atividades de formacdo con-
i de Sociais e ) ~ L. 2021
Astronomia no tinuada para professores da Educacdo Basica,
. Humanas . o . .
Oeste do Parana divulgacdo da Astronomia em redes sociais e
PodCast.
Producgdo de conteldo no formato de videos,
Departamento . N 5
SER-Pensante: - animacdes e podcasts que serdo divulgados em
de Sociais e ) . L 2021
vozes em debate! canais de redes sociais e aplicativos de mensa-
Humanas . N
gens instantaneas.
O projeto produzird materiais (videos, charts,
. Departamento de . . ~
Aqua Sapiens . e-books, textos técnicos, etc.) para divulgacao 2021
Zootecnia ) S e
em diversas midias sociais.
Extensdo em Departamento Divulgacdo das a¢des extensionistas realizadas
foco: didlogos de Engenharias e pela UFPR e demais universidades brasileiras 2021
extensionistas Exatas pela criagdo e edicdo de um Podcast.
Bio na boca do Departamento de O projeto visa divulgar as diferentes areas das
s . A S . . 2022
povo Biodiversidade Ciéncias Biologicas por meio de redes sociais.
O dominio do uso de midias sociais de forma
Uso midias sociais profissional € uma ferramenta de alavancagem
) Departamento - .
no desenvolvi- ) democratica e sem precedentes. Nesse projeto,
. de Engenharias e - ~ ) 2022
mento académico Exatas os participantes serao estimulados a desenvolve-
e profissional rem e utilizarem na pratica ferramentais e midias
sociais de forma profissional.
NutriGram - o ~ P
- Criacdo e manutencdo de uma pagina no
Laboratoério de - ) -
s~ . Departamento de | Instagram sobre nutricao animal, possibilitando a
Nutricdo animal . . ~ . e 2023
. ] Zootecnia divulgacdo de conteudo cientifico de forma aces-
a servico da sivel para diferentes publicos
sociedade P P ’
Pré-vestibular Departamento Preparar jovens e adultos para os exames vesti-
comunitario de Engenharias e | bular e ENEM, com turmas presenciais, remotas 2023
- continuagao Exatas e hibridas.

FONTE: Adaptado de UFPR? (2024).

De acordo com o Quadro 1, é possivel observar que os projetos de extensdo da
UFPR que tratam sobre a proposicao de acdes que viabilizem experiéncias educativas
sob a EMC/T estdo distribuidos em diferentes areas de conhecimento. Contudo, repre-

2 Os dados foram retirados do Portal de Transparéncia da UFPR.
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sentam um nUmero inexpressivo, ao totalizar 8 (4 em 2021, 2 em 2022, 2 em 2023) em
um total de 48 projetos (14 em 2021, 13 em 2022, 21 em 2023). O maior nimero de
projetos é desenvolvido no ano de 2021 (o dobro dos demais anos), o que possibilita
problematizar que isso se deu mais como uma necessidade imposta pela pandemia
que levou ao isolamento social do que a uma ac¢do orientada pela adesdao a EMC/T.
Infelizmente, no contexto deste trabalho, ndo conseguimos uma resposta para isso.

Por outro lado, os dados permitem inferir que a perspectiva de se democratizar o
acesso ao conhecimento por meio da EMC/T ainda é pouco relevante na proposicdo de
projetos de extensdo. Isso até mesmo em areas direcionadas a educacdo, pois a menor
parte dos projetos listados se relaciona de alguma forma direta com a Educacdo Basica.

A metodologia para a coleta dos dados, orientada pela pesquisa documental, foi
a leitura do campo Descricao disponibilizada na pagina Extensao Projetos do Portal de
Transparéncia da UFPR, cujo acesso foi realizado entre maio e agosto de 2024.

Selecionamos aqueles cujos elementos descritivos apontavam para a adesao, de
algumaforma,a EMC/T, ou no Objetivo ou no desenvolvimento do projeto. Consideramos
que pode haver lacunas nessa investigacdo, no sentido de haver outros projetos rela-
cionados de alguma maneira a EMC/T, mas nao tenham descrito isso. Na continuidade
da pesquisa, adotaremos outros instrumentos de coleta de dados, como a entrevista e/
ou questionario, a fim de minimizar tais lacunas, caso existam.

O periodo escolhido (2021/2023) se deve ao cenario inaugurado no periodo pan-
démico de utilizacdo das TICs de forma intensiva na educacdo, fazendo com que o
ensino remoto se tornasse uma das poucas opcdes para a continuidade das atividades.

LOG OUT

Este capitulo foi motivado pelo contexto pandémico que pbés em foco as possibili-
dades educativas e os desafios da educacdo no ambito da cibercultura. Nesse sentido,
o objetivo foi cartografar quais projetos de extensdo da UFPR - Setor Palotina, em vigor
entre 2021 e 2023, viabilizam experiéncias educativas da EMC/T.

A cartografia resultante lanca luzes para desconsideracdao ou desconhecimento,
por parte dos profissionais que podem submeter projetos de extensado, sobre as po-
tencialidades da EMC/T. Um desdobramento disso € um ndmero menor de projetos
que recorrem a EMC/T para dialogar de alguma forma com as demandas das etapas da
educacao brasileira ou a proposicdes do ambito da educagdo ndo-formal voltadas para
o fortalecimento da cidadania e/ou dos direitos constitucionais.

Isso demonstra que, de forma geral, mesmo os projetos de extensdo organizados
sob a EMC/T precisam fazer aliancas a diretrizes que fomentem o carater democratico
e horizontalizado das relacdes sustentadas pela cibercultura.
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A experiénciavivida
com a curricularizacdo
da extensdo no ambito
do projeto
Brinquedomadltica

Ivan Kuelkamp Silveira

Vanessa Medeiros

Elaine Borges de Oliveira

Paulo Wichnoski

1. INTRODUCAO

A curricularizacdo das acdes extensionistas, no ambito dos cursos de formacdao
inicial, tem colocado a Extensao em destaque no cenario universitario. Junto ao Ensino
e a Pesquisa, a Extensdo constitui os pilares das universidades brasileiras. Em linhas
gerais, a extensdo universitaria promove a interacdo entre a universidade e a socieda-
de, por meio de ac¢des oriundas de projetos voltados para questdes sociais, politicas,
culturais, cientificas, educativas e outras, visando transformacdes positivas. Ha de se
destacar que essas acdes podem ter diferentes naturezas, a exemplo da oferta de
Cursos, programas, projetos e eventos, a fim de realizar uma troca de saberes em detri-
mento da imposicdo de saberes cientificos (FORPROEX, 2012).

Em alinhamento com as diretrizes propostas para a extensdo universitaria, cons-
truimos e efetivamos um projeto de extensdo, no escopo das atividades relativas as
disciplinas de extensdo | e ll, do curso de licenciatura em matematica da Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO), intitulado Brinquedomdtica. Esse
projeto teve como publico-alvo criancas em situacao de vulnerabilidade social, e teve
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como objetivo a construcdao de brinquedos como possibilidade pedagdgica para
abordar conceitos matematicos ao nivel pré-predicativo’.

Considerando que a experiéncia vivida com a construcao e a efetivacao do re-
ferido projeto, a nds, se mostrou exitosa, sentimos a necessidade de compartilha-la
com a comunidade cientifica e, mais que isso, coloca-la em suspensdo, de modo a
transcender as impressdes primeiras de um relato de experiéncia; o que torna esse
trabalho uma investigacdo dos préprios vividos. Nesse sentido, abre-se a possibilidade
de compreender os sentidos e os significados expostos por aqueles que vivenciaram
a experiéncia. Para tanto, assumimos a postura fenomenoldgica-hermenéutica de pes-
quisa e, com ela, interrogamos: o que revela a experiéncia vivida com a curricularizagao
da extensdo no ambito do projeto Brinquedomadatica?

Esse movimento de voltar-se para a experiéncia vivida possibilita nos darmos
conta do vivido no projeto de extensao. Esse dar-se conta sé se faz possivel por meio
da reflexdo analitica do vivido, haja vista que, no momento da experiéncia vivida com
a elaboracdo e a execucdo do projeto Brinquedomdtica, a preocupacdo dos sujeitos
estava voltada para um a se fazer, fazendo com que ndao houvesse, ainda, uma reflexao
do feito (Batista; Paulo, 2022).

Ao voltar-se para o vivido e os modos de ser/fazer, é€ possivel evidenciar o efetuado,
levando-se em conta a interrogacao de pesquisa supracitada, de modo que os “atos da
consciéncia constitutivos da geracdo de conhecimento sejam expostos” (Bicudo, 2011a,
p. 35), visando, assim, colocar em suspensao a compreensao sobre o vivido. Com isso,
desprendemo-nos da atitude natural na busca de evidenciar aspectos significativos
do vivido, os quais podem dar direcdes para outras acdes extensionistas, bem como
aclarar compreensdes acerca da presenca da extensao na universidade brasileira.

Além disso, consideramos que esse olhar retrospectivo e reflexivo para as acdes
extensionistas vividas é pertinente porque pode nos trazer clareza acerca daquilo
que estd sendo feito no ambito dos cursos de formacdo inicial, em particular daque-
les que lidam com questdes eminentemente humanas, como é o caso das licenciatu-
ras em matematica.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Amparando-nos em Medeiros (2017), percebemos que a extensdao passou por
diversas fases, inicialmente, sem a obrigatoriedade de ser desenvolvida no ambito
do ensino superior, passando a ser obrigatdria somente a partir de 1968. No entanto,
nesse periodo, restringia-se a oferta de cursos e programas de estudos, além de possuir
cunho assistencialista.

1 Compreendemos como pré-predicativo o “conhecimento decorrente daquelas experiéncias [experiéncias imediatas],
sem que sua expressdo por meio da linguagem tenha sido colocada em destaque” (Mondini; Mocrosky; Santos, 2010,
p. 149, insercao nossa).
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Em 1987, ocorreu um dos marcos mais importantes na histéria da extensao uni-
versitaria no Brasil, que foi a criagdo do Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), o qual define a extensdo univer-
sitaria como um “processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a
Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade
e Sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 8). Essa concepcao de extensao tem por fim que as
relagcdes entre a universidade e a sociedade sejam bilaterais, concebendo a extensdo
como um processo educativo tanto para a sociedade quanto para a universidade.

No que tange as diretrizes que orientam a extensdo universitaria, o documento
do FORPROEX (2012) apresenta-as como condutas diretivas para a formulacdo e a im-
plementacdo das ac¢des, e as nomeia como interacdo dialdgica, interdisciplinaridade e
interprofissionalidade, indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, impacto na
formacéo do estudante, e impacto e transformacéo social.

A diretriz interacdo dialdgica reafirma a ideia de que as acdes extensionistas sdao
efetivadas com o didlogo entre a universidade e a sociedade, por meio do qual se co-
municam conhecimentos, ou seja, essa diretriz aponta para a presenca de uma relagao
bilateral entre o saber erudito (académico) e o saber popular nas acdes de extensdo.

A diretriz interdisciplinaridade e interprofissionalidade valoriza os diferentes
saberes e fazeres na constituicdo das acdes de extensdo, de modo que elas sejam
integradas com diferentes setores da sociedade. Nesse sentido, a contribuicdo de pro-
fissionais de diferentes areas em prol de acdes comuns combina acdes especificas e
holisticas que se entrelacam e se fortalecem na dindmica da atuacdo pratica.

A diretriz indissociabilidade entre ensino — pesquisa — extensdo garante que a
formacao académica tenha a pesquisa como mediadora para o ensino e, também, para
a extensdo, a fim de evitar fragmentacdes das atividades universitarias e promover a
producdo de conhecimentos cientificos em consonancia com o ensino e a extensdo.

A diretriz impacto na formag¢do do estudante busca contribuir com o desenvolvi-
mento de competéncias para que o estudante de graduacado possa refletir sobre suas
condutas. Além disso, coloca-o em contato com questdes sociais contemporaneas, de
modo a sensibiliza-lo a assumir compromissos para além da atuacao técnica da profis-
sdo. E, por fim, a diretriz impacto na transformacg¢do social reafirma a relacdo entre a
universidade e a sociedade, por meio de ac¢des voltadas para os interesses e as neces-
sidades de ambas.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacao (PNE) estabeleceu a obrigatoriedade da
extensao no curriculo de todos os cursos de graduacdo das universidades brasileiras,
assegurando a carga horaria minima de 10% da carga horaria total para atividade exten-
sionistas, destinadas, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.

No ambito da UNICENTRO, a extensao esta curricularizada como disciplina; como
conteldo curricular de extensao; como acao vinculada ao Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC); como acao vinculada ao estagio; e como programas e projetos interdis-
ciplinares e interinstitucionais. Especificamente, no curso de licenciatura em mate-
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matica ofertado na UNICENTRO, a extensdo se faz presente em dois formatos, quais
sejam: disciplinas especificas, nomeadas extensao |, Il e lll; e vinculada ao Estagio
Supervisionado em Matematica |, I, lll e IV?, computando 328 horas destinadas a exten-
sdo, atendendo ao minimo de 10% da carga horaria total do curso, que é de 3220 horas
(UNICENTRO, 2019).

Com essa incursao tedrica acerca da extensdo, na proxima secao relatamos a ex-
periéncia vivida com ac¢des de extensdo no ambito do projeto Brinquedomadtica.

3. RELATO DA EXPERIENCIA VIVIDA

A disciplina de extensdao | foi proposta com o objetivo de estudar sobre a teoria e
a histoéria da extensdo universitaria no Brasil, e teve como desdobramento a elaboracao
de um projeto de extensdo, a ser executado na disciplina de extensdo Il. O projeto, por
nés elaborado, foi intitulado Brinquedomadtica, e teve como objetivo proporcionar as
criancas em condi¢cdes de vulnerabilidade social momentos de diversdo e, com isso,
constituir conhecimentos matematicos pré-predicativos, por meio da fabricacdo de
brinquedos com materiais reciclaveis. A ideia do projeto emergiu a partir de discussdes
coletivas na disciplina de extensao |, com as quais, também, tomamos conhecimento
que muitas criancas estavam em situacdo de vulnerabilidade social no municipio de
Guarapuava, e que existiam locais especificos que as atendiam, a exemplo do Centro
de Artes e Esportes Unificados (CEU)3.

Com as discussOes realizadas, consentimos que a construcdo de brinquedos
poderia ser uma maneira de trabalhar com esse publico, pois, além de incentivar a
construcdo de brinquedos e proporcionar momentos de diversdo, sugeria a possibili-
dade de ensinar e aprender matematica.

Iniciamos a elaboracao do projeto com um estudo tedrico sobre a historicidade da
extensdo universitaria no Brasil. Posteriormente, enfocamos a configuragcdo da exten-
sdo universitaria na UNICENTRO, dado o disposto no PNE (2014 — 2024). Em seguida,
realizamos uma pesquisa sobre criangas em situacdo de vulnerabilidade social no mu-
nicipio de Guarapuava e sobre a importancia de brincar na infancia, com o objetivo de
analisar a viabilidade do projeto.

Também, refletimos sobre os brinquedos a serem construidos; sobre os conheci-
mentos matematicos a serem abordados; sobre os materiais necessarios para as res-
pectivas construcdes; sobre a carga horaria necessaria para execucao do projeto; e

2 Todas as disciplinas citadas e também a forma como a extensdo universitaria estd presente no curso de licenciatura
em matematica da UNICENTRO esta descrita e pode ser conferida no Projeto Pedagdgico do Curso, e pode ser aces-
sado pelo link: https://www3.unicentro.br/proen/wp-content/uploads/sites/41/2020/11/PPC_Matematica-Lic-G_20
20.pdf

3 Trata-se de um espaco onde sdo realizadas atividades formativas, culturais, esportivas e de lazer. Como se trata de
um programa do governo federal, esses espacos existem em diferentes lugares do pais.
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sobre o custo financeiro para desenvolvé-lo. Levando esses aspectos em consideracao,
optamos por selecionar os seguintes brinquedos: carrinho, boneca, vai-vem, bilboqué e
pescaria, 0s quais possibilitaram abordar diferentes conhecimentos matematicos, seja
pelo formato dos objetos utilizados, seja pelos processos de confecciona-los.

No que tange aos materiais necessarios, além daqueles com propriedade recicla-
vel, foram necessarios outros, os quais adquirimos com recursos préoprios. O Quadro
1 sintetiza algumas informacdes sobre os materiais utilizados e alguns dos contetudos
matematicos possiveis de serem abordados.

Quadro 1 — Brinquedos propostos no projeto de extensdo |

Brinquedo Descricao Contelidos matematicos

Materiais: pecas de madeiras, barbante, | Figuras geométricas circulo e
Boneca massa para modelagem biscuit, tinta e triangulo.
aviamentos de artesanato.

. . . . Figuras geométricas circulo e
Carrinho Materiais: pecas de madeiras e tinta. 9 9

retdngulo.
Figuras geométricas circulo,
Materiais: corda de varal, garrafa pet, quadrado, losango, retangulo,
Vai-vem fita colorida e Ethylene Vinyl Acetate triangulo, angulos, conceito
(EV.A)). de partes e posicdes relativas

entre retas.

Materiais: garrafa pet, jornal, fita

Bilboque adesiva, barbante, EV.A. e fita colorida. Figuras geometricas.
Materiais: copo descartavel colorido,
. barbante, palito de churrasco, arame ~ A
Pescaria Nocdo de angulos.

amarrilho, chocolate, tinta e aviamentos
de artesanato.

Fonte: os autores.

Na disciplina de extensdo ll, as discussdes se deram em torno dos projetos elabo-
rados em extensao |, da qual decorreram os projetos Brinquedomdtica, Short filmath* e
Horta e Matemdtica®. No entanto, em consoante acordo, o projeto Brinquedomdtica foi
selecionado para ser desenvolvido, haja vista que o projeto Short filmath necessitaria
de equipamentos tecnolégicos superiores aos que os académicos tinham acesso, e
para o projeto Horta e Matemdtica seria necessario que os académicos fossem muitas
vezes ao local de aplicacdo, o que se mostrou inviavel.

Ao analisarmos o projeto Brinquedomdtica, agora em conjunto com os demais
alunos, notamos a necessidade de adaptéa-lo, devido ao numero de atividades extrapo-

4 O objetivo desse projeto era ensinar professores que ensinam na educacado basica, publica e privada, criar videos
curtos e extrovertidos, para serem utilizados como reforcadores de aprendizagem de matemaética.

5 O objetivo desse projeto era construir uma horta, abordando, para isso, conhecimentos de matematica.
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larem o tempo estimado para a sua execucdo. Para a adaptacdo, retiramos a constru-
cdo dos brinquedos boneca e pescaria, restando trés brinquedos a serem construidos,
sendo eles: carrinho, bilboqué e vai-vem.

Para a construcao dos brinquedos expostos no Quadro 1, haviamos planejado
64 horas. Porém, tendo em vista que essa carga horaria é relativa a carga horaria inte-
gral da disciplina de extensao Il, que inclui a preparacao, a aplicacdo e a avaliacdo do
projeto, bem como a reducdo do numero de brinquedos a serem construidos, os trés
brinquedos foram construidos simultaneamente em um periodo de 4 horas.

O projeto foi executado no CEU, localizado no municipio de Guarapuava, no estado
Parana. No dia da aplicacdo, a equipe executora se apresentou e expos os brinquedos
a serem construidos: vai-vem, carrinho e bilboqué, conforme dissemos. Logo no primei-
ro momento, percebeu-se o interesse das criancas, pois todos estavam bem animados
e receptivos ao que propusemos. Em seguida, cada crianca escolheu o brinquedo que
queria fazer, e construiu-o sob a supervisdo de dois membros da equipe executora.

No decorrer da constru¢do do vai-vem optamos por abordar conteldos matema-
ticos mais simples, devido a diferenca de idade das criancas. Os conteudos abordados
foram: a identificacdo de figuras geométricas (circulo, quadrado, losango, retangulo,
triangulo) e o conceito de partes. Nao foi possivel abordar o contelddo de relacdo de
retas, como haviamos planejado, dado que o nimero elevado de criancas participantes
se mostrou um impedimento para aborda-lo.

Durante a construcdo do carrinho, para a qual se fizeram necessdrias pecas de
madeira com formato geométrico, perguntamos as criancas o que sabiam sobre as
formas presentes nas pecas, levando em conta seu conhecimento prévio, e, apos isso,
discutimos as caracteristicas e as diferencas das figuras geométricas. Em seguida, elas
organizaram as pegas para construi-lo.

No que tange a confeccdo do bilboqué, havia chegado somente um dos membros
da equipe executora no horario designado, enquanto o outro — que estava com o ma-
terial necessario para a confecgao — se atrasou. Isso acarretou na constru¢cdo de um
numero reduzido de bilboqués, porém, com eles, foi possivel ensinar e aprender sobre
conhecimentos relativos a circunferéncia e a angulos.

No decorrer da aplicacdo do projeto, percebemos certa diferenca no compro-
metimento dos membros da equipe executora, pois, em alguns momentos, ndo houve
auxilio mdtuo, e a divisdo dos gastos ndo foi igualitaria. Além disso, houve dificuldades
para conseguirmos 0os materiais reciclaveis necessarios. Percebemos, também, que as
criancas se interessaram ao longo da construcao dos brinquedos, conseguiram cons-
truir os brinquedos com facilidade, foram respeitosas e atenciosas. O tempo estipulado
foi suficiente, de modo que todas as criancas fizeram pelo menos dois brinquedos, e
ficaram contentes ao saberem que poderiam, deles, se apossar.

Com esse relato, que expde a experiéncia vivida com a curricularizacdo da exten-
sdo universitaria no ambito do projeto Brinquedomdtica, expomos, na secao seguinte,
a metodologia e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
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4. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A postura assumida com essa pesquisa é fenomenoldgica, porque a entendemos
como um caminho possivel para que possamos esmiucar nossas experiéncias vividas,
dado que “no momento em que a experiéncia ocorre ela ndo é ainda refletida. Porém,
pode se tornar foco sobre a qual a reflexdo se volta, abrindo, no fluxo do vivido, mo-
mentos de tomar ciéncia do vivenciado” (Bicudo, 2001a, p. 33).

Buscando compreender a experiéncia vivida com a curricularizacao da extensao
no ambito do projeto Brinquedomdtica, procedemos com a construcdo de um relato
sobre ela, ainda com a atitude natural, conforme exposto na secdo anterior. Com ele,
destacamos as unidades de significados, as quais carregam os aspectos significativos
que a nés se mostraram. Tais unidades ndo estavam prontas no texto do relato, mas
foram construidas com a interrogacdo de pesquisa.

Esse proceder é caracteristico da atitude fenomenoldgica de pesquisar, a qual
requer o desprendimento de concepcdes prévias sobre aquilo que se interroga, deixan-
do o fenbmeno se mostrar. A construcao das unidades de significados expde a analise
ideografica, a qual “penetra e enreda-se nos meandros das descricdes ingénuas do
sujeito, tomadas em sua individualidade” (Bicudo, 2011c, p. 58). Em outros termos, é
uma analise das ideias que se fazem presentes individualmente nas unidades de signi-
ficados, na busca de evidenciar os aspectos que com elas podem ser percebidos.

Buscando constitutivos mais abrangentes da estrutura do fendmeno interroga-
do, efetuamos sucessivas convergéncias das unidades de significados, em direcdo a
andlise nomotética, a qual permite “a transcendéncia do individual articulada por meio
de compreensdes abertas pela andlise ideogréfica [...] e avancar em direcdo ao seguin-
te, quando perseguimos grandes convergéncias” (Bicudo, 2011c, p. 58-59). Com esse
movimento, ideografico-nometético, construimos 2 nucleos de ideias — N.1e N.2 — que
“findaram o processo de reducdo fenomenoldgica porque expressaram 0s essenciais,
os invariantes do fenédmeno interrogado, aquilo que, embora manifestado de diferentes
maneiras, ndo se alterou em sentido” (Wichnoski, 2022, p. 551).

A titulo de ilustracdo, o Quadro 2 expde 0 movimento de convergéncia, das unida-
des de significados aos nucleos de ideias. Os cdédigos em negrito indicam as unidades
de significados que convergiram para mais de um nucleo.
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Quadro 2 - Movimento de redug¢do fenomenoldgica: das unidades de significados aos
nucleos de ideias

Cédigo das unidades de significados

Ideias nucleares

Nucleos de ideias

(U.S1) (U.S.4) (U.S.6) (U.S.7) (U.S.8) (U.S.9)
(U.S18) (U.S19) (U.S.20) (U.S.21) (U.S.22)
(U.S.23) (U.S.24) (U.S.25) (U.S.26) (U.S.27)
(U.S.28) (U.S.29) (U.S.30) (U.S.60) (U.S.61)
(U.S.63) (U.S.64) (U.S.65) (U.S.66) (U.S.67)
(U.S.69) (U.S70) (U.S72)

[.2 - O realizado na
disciplina de exten-
sdo |

(U.S.31) (U.S.32) (U.S.33) (U.S.62) (U.S.71)
(U.S.73) (U.S.74) (U.S.75)

I.5 - O realizado na
disciplina de exten-
sdo I

(U.S.2) (U.S.3) (U.S1) (U.S12) (U.S13) (U.S14)
(U.S15) (U.S16) (U.S17)

|.3 - Caracteristicas
tedricas do projeto

N.1 - Sobre a
experiéncia vivida
no espaco-tempo
universidade

(U.S.38) (U.S.39) (U.S.40) (U.S.45) (U.S.46)
(U.S.49) (U.S.50)

[.4 - Comportamento
dos académicos

(U.S.10) (U.S.34) (U.S.37) (U.S.41) (U.S.42)
(U.S.43) (U.S.44) (U.S.54) (U.S.57) (U.S.58)
(U.S.68)

I.6 - Execucdo do
projeto

(U.S.43) (U.S.45) (U.S.46) (U.S.47) (U.S.48)
(U.S.50) (U.S.51) (U.S.52)

.7 - Pontos
negativos

(U.S.5) (U.S.35) (U.S.36) (U.S.53) (U.S.55)
(U.S.56) (U.S.59)

[1- Comportamento
das criancas

N.2 - Sobre a
experiéncia vivida
no espaco-tempo
comunidade

Fonte: os autores.

Com aquilo que se revelou com os nucleos de ideias expostos no Quadro 2,
efetuamos a hermenéutica “para que, no movimento de compreensao do dito, ja se
proceda a abertura aos sentidos e significados expressos e transportados pelo modo de
dizer pelo qual a descricdo se doa a interpretacao” (Bicudo, 2011b, p. 44). Esse enxerto
hermenéutico se fez necessario, uma vez que realizamos uma andlise de descricao
mediada pela linguagem (Bicudo, 2011b), e constitui o conteldo da préxima secdo.

5. INTERPRETACAO

O nucleo N1 nos mostra aspectos da experiéncia vivida com a curricularizacao
da extensdo no ambito do projeto Brinquedomadtica, considerando o espaco-tempo da
universidade. Com o exercicio fenomenoldgico-hermenéutico efetuado, essa experién-
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cia pode ser compreendida com aquilo que foi executado nas disciplinas de extensao |
e ll, e com vistas as caracteristicas do projeto em sua versdo tedrica.

Naquilo que concerne a disciplina de extensdao |, pode-se inferir que houve discus-
sdes coletivas (U.S.4), (U.S.6), (U.S.7); levantamento de questdes sobre: os brinquedos
a serem construidos; os materiais necessarios para a construcdo; os conhecimentos
matematicos possiveis de serem abordados; e sobre o tempo necessario para a efeti-
vacao do projeto (U.S.18), (U.S.19), (U.S.20), (U.S.21), (U.S.22) (U.S.23), (U.S.28), (U.S.29),
(U.S.30), (U.S.60), (U.S.61), (U.S.63), (U.S.64), (U.S.65), (U.S.66), (U.S.67), (U.S.69), (U.S.70).

Considerando que a disciplina de extensdo | priorizou os aspectos tedricos acerca
da histéria do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo na universidade brasileira, da legis-
lacdo da extensdo universitaria em nivel nacional e institucional, das diretrizes para a
extensao universitaria, das possiveis acdes de extensdo, e das acdes politicas relativas
a extensdo universitaria (juntamente com o desenvolvimento de um projeto escrito), os
significados expostos dizem respeito ao processo de conducdo e realizacao das ativi-
dades propostas em seu ambito.

Ao colocar esses aspectos em suspensdao, nos demos conta de que a referida
disciplina contemplou a diretriz indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, a
qual tem como pressuposto que “as acdes de extensao adquirem maior efetividade
se estiverem vinculadas ao processo de formacao de pessoas (Ensino) e de geracao
de conhecimento (Pesquisa)” (FORPROEX, 2012, p. 19). A relacdo entre a Extensao e o
Ensino trata o “estudante como protagonista de sua formacao técnica — [engendran-
do um] processo de obtencdo de competéncias necessdrias a atuacdo profissional”
(FORPROEX, 2012, p. 19, insercdo nossa). No entanto, nos questionamos: o que fez com
que nos torndssemos protagonistas na elaboracdo do projeto Brinquedomadtica? De
que forma isso podera nos auxiliar na atuacao profissional?

Uma possivel resposta a primeira pergunta é que esse protagonismo se tornou
possivel a partir do modo pelo qual a disciplina foi planejada e conduzida, qual seja:
com atividades abertas para que o projeto fosse construido através de uma discus-
sdo coletiva (U.S.1), sem que houvesse a imposicdo de conteldos ou de ideias, mas
apenas questionamentos ensejadores de reflexdes. Sob esse prisma, o docente res-
ponsavel atuou como mediador, incitando didlogos nos quais o dizer e o ouvir tiveram
igual importancia.

No tocante a segunda pergunta, percebemos que os questionamentos levantados
em relacao aos brinquedos a serem construidos (U.S.18) e aos conhecimentos matema-
ticos a serem abordados (U.S.19) precisaram de um movimento de reflexdo e planeja-
mento, o qual também levou em conta o tempo e o custo financeiro (U.S.28), (U.S.29),
(U.S.30), fazendo-se necessaria uma pesquisa sobre os materiais a serem utilizados na
construcao dos brinquedos e os seus respectivos valores (U.S.8), (U.S.9), (U.S.27).

Com isso, percebemos que o ato de planejar foi fundamental na disciplina de
extensao |, haja vista que a aplicacdo das acdes no projeto Brinquedomdtica seriam
desenvolvidas no ambito da disciplina extensao Il, ou seja, era necessario saber o que,
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porqué e como seriam efetivadas. Considerando que o ato de planejar, em sentido ge-
nérico, é, também, necessario e fortemente presente na atuacdo profissional docente,
atinamos que, por meio desse planejamento, se mostrou presente a diretriz impacto na
formacéo do estudante.

Outro aspecto que a nds se mostrou significativo diz respeito ao modo como com-
preendemos ser possivel abordar os conhecimentos matematicos com as acdes de ex-
tensdo, a saber, como conhecimentos pré-predicativos (intuitivos), conforme mostram
as seguintes unidades de significados: foi percebido que os diferentes conceitos mate-
maticos presentes nos brinquedos poderiam ser abordados intuitivamente (U.S.24), foi
percebido que a abordagem intuitiva dos diferentes conceitos matematicos presentes
nos brinquedos é possivel pela observacdo do formato dos objetos (U.S.25) e foi per-
cebido que a abordagem intuitiva dos diferentes conceitos matemadticos presentes
nos brinquedos € possivel pelos processos necessdrios para a sua confeccdo (U.S.26).

Conforme exposto, o pré-predicativo é caracteristica daquele conhecimento que
decorre de experiéncias imediatas (Mondini; Mocrosky; Santos, 2010), as quais, no con-
texto do projeto Brinquedomatica, podem ser entendidas como as experiéncias vividas
pelas criancas ao longo da execucdo do projeto. Com Mondini, Mocrosky e Santos
(2010), compreendemos que as atividades em nivel pré-predicativo possibilitaram “for-
malizar a origem da constituicdo do conhecimento geométrico que pode dar-se na
esfera da subjetividade do aluno [da crianca]” (p. 167, insercao nossa).

Dessa forma, ao considerar o nivel pré-predicativo do conhecimento matematico
nas acdes de extensao, diminuimos “o abismo existente entre o conhecimento formal
[conhecimento académico] e o conhecimento vivido pelos alunos [conhecimento
popular das criancas]” (Mondini; Mocrosky; Santos, 2010, p. 167, insercdo nossa). Além
disso, evitamos a imposicdo do conhecimento matematico académico em detrimento
do conhecimento popular, o que se revela fundamental nas acdes extensionistas, pois
faz emergir a diretriz interacao dialégica que “orienta o desenvolvimento de relagdes
entre Universidade e setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes, supe-
rando-se, assim, o discurso da hegemonia académica” (FORPROEX, 2012, p. 16-17).

Naquilo que concerne, especificamente, as caracteristicas do projeto escrito, des-
tacamos que ele tinha como principal finalidade proporcionar momentos de diversé@o
as criancas que estdo em estado de vulnerabilidade social (U.S.2) por meio da cons-
trucdo de brinquedos, e, como desdobramento, constituir o conhecimento matemdtico
pré-predicativo (U.S.3), ou seja, o foco ndo estava direcionado ao conhecimento mate-
matico formal, mas aos modos possiveis e subjetivos de ele ser construido.

Para a elaboracdo do projeto de extensdo Brinquedomdtica, delimitamos um
objetivo (U.S.2), (U.S.3), realizamos um estudo histérico/tedrico acerca da extensao
universitaria no Brasil (U.S.11) e de como ela esta estruturada nas normativas internas
da UNICENTRO (U.S.12), (U.S13). Também, expusemos uma justificativa para o ato de
brincar na busca de evidenciar a importancia, a relevancia e a viabilidade do projeto
(U.S14), (U.S15), (U.S.16), (U.SA7).
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Tal como compreendemos, a sistematizacdo do projeto Brinquedomadtica se cons-
tituiu como pratica de pesquisa, no sentido de buscar informacdes. Ou seja, nos pro-
porcionou a vivéncia da pesquisa do ponto de vista didatico, tendo em vista que efe-
tuamos a exposicdo — por meio da linguagem escrita — daquilo que, com a literatura
sobre o tema, se constituiu como conhecimento novo. Contudo, o ato de pesquisar
também pode significar agdes sistematizadas “com o fim de descobrir fatos relativos
a um campo do conhecimento” (Ferreira, 2010, p. 583). Nesse sentido, ele pode ser
compreendido do ponto de vista epistemoldgico, ou seja, como um modo de construir
conhecimentos novos no ambito da extensdo universitaria. Dessa forma, as acdes de
Extensdo se revelaram indissociaveis das acdes de Pesquisa e de Ensino, ao passo que
os elementos encontrados na estrutura do projeto se fazem presentes, e sdo solicita-
dos, também, em trabalhos cientificos e no exercicio profissional docente.

Compreendemos a experiéncia vivida na disciplina de extensdo | como bené-
fica, haja vista que ela ndo se restringiu a passividade dos alunos em face de enca-
minhamentos preestabelecidos e de exposicdes tedricas, mas foi se fazendo com os
académicos na temporalidade da sua duragcao, como um processo educativo, cienti-
fico e cultural, articulador do ensino, da pesquisa e da extensao, tal como propde o
FORPROEX (2012).

Os dados nos mostram que, dentre os projetos construidos na disciplina de ex-
tensdo I, o projeto Brinquedomadtica foi selecionado para a aplicacdo, tendo em vista a
indisposicao de equipamentos tecnoldgicos superiores (U.S.74), bem como a indispo-
sicdo dos académicos para o acompanhamento didrio das acoes de extensado (U.S.75),
devido a nao proximidade do local de aplicagdo (U.S.62); aspectos necessarios para
desenvolver os demais projetos.

Considerando que o mundo, e os que nele habitam, ndo permanecem imutaveis
no fluxo temporal vivido, compreendemos que, com a aplicacao do projeto, foi possi-
vel perceber aspectos ndo percebidos no momento do seu planejamento e escrita, a
exemplo da avaliacdo diagndstica, o que requereu a adaptacdo do projeto (U.S.33). A
vista disso, constatamos que a adaptacdo é um procedimento corriqueiro em quaisquer
acdes que se projetam no futuro. No que diz respeito as acdes de extensdo no ambito
do projeto Brinquedomdtica, contribui para alinha-las as necessidades e caracteristicas

inerentes ao publico a que se enderecam.

O nucleo N.2 nos mostra aspectos da experiéncia vivida com a curricularizacdo da
extensdo no ambito do projeto Brinquedomatica, no espaco-tempo comunidade. Esses
aspectos sdo: as caracteristicas comportamentais dos académicos; as caracteristicas
comportamentais das criangas; os aspectos negativos; e a execucdo do projeto.

Os dados nos mostram que o comportamento dos académicos, no que diz res-
peito as tarefas assumidas (U.S.38), (U.S.39), (U.S.40), diferiu (U.S.49) e se mostrou
um aspecto negativo, conforme expdem as seguintes unidades de significado: no
que tange a construcdo do bilboqué houve atraso de um dos responsaveis (U.S.45),
devido ao atraso de um dos responsdveis pelo bilboqué, a construcdo do brinquedo
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foi adiada (U.S.46), notamos que a divisGo dos gastos entre os académicos nédo foi
igualitaria (U.S.50).

Tal como interpretamos, o atraso de um dos académicos (U.S.45) pode estar asso-
ciado a dificuldade de deslocamento, conforme apontam Saldan e Santos (2019):

nesse processo de implementacdo da curricularizacdo da extensao,
temos claro que muitos desafios se apresentam, como [...] as idas a
campo, o transporte de professores e estudantes, as possibilidades para
os estudantes dos cursos noturnos, de estudantes oriundos de outros
municipios que sé vém para a universidade nos dias letivos (p. 198).

Além disso, o atraso do académico, visto como uma acao que enfraqueceu o seu
engajamento, pode indicar um interesse pragmatico no tocante a ambicdo da apro-
vacdo no componente curricular extensado Il. Nesse sentido, a falta de engajamento
percebida pode ser resultado de condicionantes externos, como, por exemplo, a obri-
gatoriedade da inclusdo de acdes de extensdo nos curriculos dos cursos de formacao
inicial das instituicdes nacionais de ensino superior, 0 que aponta para a necessidade
de discussdes tedricas mais latentes naquilo que concerne a contribuicdo da extensao
universitaria para a formacdo inicial.

Outro aspecto que a nds se revelou negativo diz respeito a desigualdade na
divisdo dos gastos entre os académicos para a execucao do projeto (U.S.50). Aqui, mais
que a desigualdade orcamentaria, mostra-se que os académicos assumiram responsa-
bilidades alheias, a saber, o comprometimento financeiro para a execucao do projeto.
Tal como orienta o FORPROEX (2012), a disponibilidade de recursos financeiros, bem
como “a estabilidade, solidez e transparéncia do financiamento sdo logradas principal-
mente pela garantia de recursos publicos, tanto da Unido, estados e municipios quanto
das préprias Universidades” (p. 28).

Segundo Saldan e Santos (2019), a falta de recursos financeiros para o financia-
mento de acdes de extensdo é um dos desafios a serem superados no ambito da
UNICENTRO. Todavia, a superacdo desse desafio € um compromisso de abrangéncia
nacional, haja vista que o préprio FORPROEX, apresenta, como um dos seus objetivos,
“defender um financiamento publico, transparente e unificado, destinado a execucao
das acdes extensionistas em todo territério nacional, viabilizando a continuidade dos
programas e projetos” (FORPROEX, 2012, p. 5).

Os problemas advindos dessa indisponibilidade financeira sao inumeros, e,
no ambito do projeto Brinquedomdtica, inviabilizaram uma segunda implementacao
(U.S.52), o que nos sensibiliza para buscar outras alternativas, a exemplo de parcerias
com o terceiro setor, bem como para reavaliar as relagcdes deste com a Universidade
Publica e as implicacdes que disso se desdobram.

Ao enfocarmos a execucdo do projeto Brinquedomdtica, os dados nos mostram
que ele iniciou com uma apresentacdo, a fim de identificar os participantes e, poste-
riormente, as criancas escolheram um brinquedo para construir (U.S.37). Os dados nos
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mostram, também, que o tempo de duragado de 4 horas (U.S.34) foi suficiente para exe-
cutar o planejado (U.S.57) de forma efetiva.

O modo como as acdes de extensdo foram organizadas proporcionou que todas
as criancas fizessem pelo menos dois brinquedos (U.S.58) com facilidade (U.S.54). Essa
abertura para todos contempla um viés democratico e sensibiliza para o fortalecimen-
to da presenca de acdes extensionistas inclusivas que valorizem as diferencas como
aspectos inerentes ao humano. Desse modo, a experiéncia vivida pelas criancas com
o projeto de extensdo Brinquedomdtica pode ser vista, em suas devidas proporcoes,
como “um instrumento efetivo de mudanca [...] em direcdo a justica social e ao apro-
fundamento da democracia” (FORPROEX, 2012, p. 9), bem como um instrumento de
enfrentamento dos desafios sociais que para elas se manifestam.

No decorrer do desenvolvimento do projeto, foram abordados conhecimentos ma-
tematicos utilizando as caracteristicas dos materiais (U.S.10), (U.S.44), (U.S.68). Contudo,
as unidades de significados (U.S.42) e (U.S.43) nos mostram que houve a impossibi-
lidade de abordar alguns conteldos, enquanto a unidade de significado (U.S.41) nos
mostra intencdes, por parte da equipe executora, de trabalhar conteudos mais simples
na construcdo do bilboqué.

Tomando as unidades de significados supracitadas, a luz da nossa interrogacao
de pesquisa, compreendemos que a preocupacdo dos académicos incidiu sobre o
ensino dos conteudos matematicos, corroborada pela unidade que diz: na construcéo
do vai-vem néo foi possivel abordar o conteudo de relacdo de retas (U.S.43). Essa
impossibilidade é, por nés, compreendida como um aspecto negativo, o que nos sensi-
biliza para uma reflexdo trazida para esse texto com a pergunta: por que ocorreu essa
preocupacdo conteudista, se o objetivo do projeto era promover o conhecimento ma-
tematico pré-predicativo ao brincar?

Levando em consideracdo o nosso status quo de académicos de licenciatura em
matematica no momento da pratica relatada, compreendemos que as vivéncias no
ambito educacional, impregnadas por discussdes e praticas relativas ao ensino, podem
ter influenciado os modos de estarmos com o projeto Brinquedomadtica, e direcionado
nossas acdes para o ensinar ao invés de brincar. Isso revela a caréncia de reflexdes
concomitantes a execucao das acdes extensionistas que coloquem em pauta situa-
cOes, tematicas, problemas e outros aspectos emergentes da experiéncia vivida.

A experiéncia vivida com a curricularizacao da extensdao no ambito do projeto
Brinquedomdtica, no espaco-tempo comunidade, revelou, também, as caracteristicas
comportamentais das criancas em situacdo de vulnerabilidade social (U.S.5) atendidas
pelo CEU, as quais se mostraram interessadas desde o primeiro contato com o projeto
(U.S.35) e ao longo da construcao dos brinquedos (U.S.53).

Outras caracteristicas comportamentais das criancas, manifestadas durante a
execucao do projeto de extensdo, foram o respeito ao outro (U.S.55) e a atencao as
atividades propostas (U.S.56). Conforme compreendemos, o comportamento respei-
toso e atencioso mostra valores associados a moralidade, e, a vista disso, a pergunta
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que emerge é: o projeto Brinquedomadtica contribuiu para a construcdo e/ou afirmagao
desses valores? Em caso afirmativo, de que forma?

Considerando as vivéncias subjetivas de cada crianca, € possivel atinar que os
modos como elas convivem em sociedade sdo distintos. Contudo, ao estarem em um
mesmo espaco-tempo realizando atividades comuns, elas estdo sob influéncias pro-
prias do ambiente, da dindmica das atividades, bem como do modo que essas ativida-
des foram conduzidas pela equipe executora. Nesse sentido, pode haver uma aproxi-
macado nos modos como elas se comportam, dado que as regras, as responsabilidades
e as acOes requeridas com as atividades foram coletivas. Além disso, 0 comportamento
das criangas pode ter sido reciproco ao comportamento da equipe executora, o que
indica direcdes para lograr éxito no desenvolvimento de agdes de extensdo voltadas
para o publico infantil.

As criang¢as estavam animadas com os brinquedos propostos (U.S.36) e ficaram
contentes ao saberem que os brinquedos construidos ficariam para elas (U.S.59). No
sentido Iéxico, o termo animado refere-se ao que “tem vida; vivo [...] alegre, vivaz”
(Ferreira, 2010, p. 47), e o termo contente refere-se a “alegre; satisfeito” (Ferreira, 2010,
p. 194). Percebemos, entdo, que ambos convergem com o sentido de alegria, a qual
se fez presente com a construcdo dos brinquedos propostos e com a posse deles ao
final do projeto.

Pontuamos que o projeto Brinquedomadtica teve a intengdao de promover acdes
extensionistas agraddveis ao publico alvo, e ndo somente visar um produto final. Ao
dizer produto final, estamos nos referindo as concepc¢des simplistas acerca da exten-
sdo, as quais tém por objetivo somente atender alguma necessidade da sociedade,
sem preocupagoes especificas no que se refere ao modo que isso sera feito. Em outros
termos, as agdes que culminam em: aprendizagens, afirmacdo de valores, possibili-
dades antevistas e relacdes sociais, ndo sao relevantes ao nos referirmos ao produto
final e, consequentemente, as interagcdes que decorrem delas ndo sdo tomadas como
importantes. Isso pode nos sensibilizar para a superacdo das concepcdes obsoletas
acerca da extensdo universitaria, com cunho assistencialista, e nos direcionar para o
empreendimento de acdes de extensao que visem estabelecer bons relacionamentos
com o publico a que se enderecam.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, a experiéncia vivida com a curricularizacdo da extensao no ambito
do projeto Brinquedomdtica poéde ser compreendida com duas regides ontoldgicas,
chamadas nucleos. O nucleo N.1diz de aspectos sobre a experiéncia vivida com a cur-
ricularizacdo da extensdo no espaco-tempo universidade, revelando certo alinhamento
dos modos como a extensdo esta curricularizada no curso de licenciatura em mate-
matica da UNICENTRO com algumas diretrizes da extensdo universitaria, a saber: in-
dissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo, impacto na formacéo do estudante
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e interagdo dialdgica. Especificamente, isso revela que os modos como as disciplinas
de extensao | e Il foram estruturadas podem potencializar os principios da extensao
universitaria, tal como propde o FORPROEX (2012), superando a visdo puramente assis-
tencialista e mostrando ser possivel articular a Extensdo ao Ensino e a Pesquisa.

O nucleo N.2 diz dos aspectos sobre a experiéncia vivida com a curricularizacao
da extensdo no espago-tempo comunidade, e expde as caracteristicas comportamen-
tais dos académicos executores do projeto, vistas negativamente porque ndo houve
comprometimento de todos os envolvidos. Aventamos que esses problemas podem
ser advindos dos modos como a extensdo é compreendida pelos académicos, o que
sinaliza a necessidade de mais discussdes sobre o tema e consequente valorizacao da
extensao universitaria, enquanto componente curricular nos cursos de licenciatura em
matematica. Expoe, também, o comportamento das criangas para as quais as acdes de
extensdo se enderecaram. Respeito, atencdo, interesse e alegria foram caracteristicas
comportamentais evidenciadas e fomentadas com as a¢gdes desenvolvidas no ambito
do projeto Brinquedomatica.

Por fim, pontuamos que, ao pesquisar com a fenomenologia-hermenéutica, nao é
possivel esgotar a compreensdo do fenbmeno interrogado. Por isso, o texto que aqui
expusemos ndo deve ser recebido pelo leitor como uma narrativa universal, mas como
uma narrativa que expde as possibilidades que a nds foram se abrindo, indicando os
modos pelos quais foi possivel compreendermos a experiéncia vivida com a curricula-
rizagdo da extensdo no ambito projeto Brinquedomatica.
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A extensdo universitaria
como principio de
aprendizagem e como
processo mediador

de construcdo

do conhecimento
académico e social

Raquel Angela Speck
Gabriela Mazur de Andrade

1. INTRODUCAO

Analisar a universidade com base em seus objetivos fundamentais de formacao
profissional, criacdo de novos conhecimentos e disseminacdo desses saberes é um pro-
cesso dificil ao se considerar a natureza e a diversidade do trabalho académico. Nesse
cenario tem-se a extensdo universitaria, que se caracteriza pela interacdo entre a uni-
versidade e a sociedade. No decorrer da histéria das universidades brasileiras, espe-
cialmente as publicas, a extensdo pode ser compreendida por diferentes percepcoes,
como prestacdo de servicos, na qual o conhecimento é transmitido de forma vertical e
transformado em produto, ou como uma pratica dialégica que envolve troca de saberes
e colaboracdes para a producao tedrica, de modo a promover a formacao cidada.
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2. A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO O ENCONTRO ENTRE O
SABER UNIVERSITARIO E O SABER POPULAR

241 Aproximacodes ao conceito de Extensao Universitaria

A universidade brasileira, nascida na primeira metade do século XX, sé despertou
para seu compromisso social a partir dos anos 1950 e 1960, impulsionada pelos movi-
mentos sociais e pela participacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). De acordo
com Faria (2022), as acOes de extensdo nas universidades brasileiras evidenciam-se
apo6s o golpe de 1964, visto que, antes desse periodo, tais acdes eram pouco desen-
volvidas, apesar das praticas promovidas pelos movimentos estudantis. Entretanto, tal
acontecimento “foi também um golpe contra a Educacao Popular. Varios movimentos
de jovens e adultos foram desmantelados e a representacdo estudantil eliminada”
(Gadotti, 2017, p.).

Em contraste com as praticas de intercambio de experiéncias com as comuni-
dades promovidas pelos movimentos estudantis, na década de 1930 houve a criacdo
do Estatuto das Universidades Brasileiras pelo decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931,
que trouxe uma perspectiva mais institucionalizada, mas com um carater domesticador
e manipulador da extensdo universitaria. O decreto definiu a extensdo como cursos e
conferéncias destinados a difusdo de conhecimentos considerados Uteis para a vida
individual ou coletiva e para a solucao de problemas sociais, conforme os artigos n°® 42
e 109 (Brasil, 1931).

Na ditadura militar, a extensao universitaria foi usada como instrumento para re-
forcar os planos governamentais autoritarios, mas sua concepgdo comegou a ser ques-
tionada somente na década de 1980, “quando ressurgiram os movimentos sociais que
lutavam por acdes de extensdo sob a perspectiva da Educacdo Popular” (Faria, 2022,
p.4). A Reforma Universitaria de 1968, instituida pela Lei 5.540/1968, estabeleceu que
as universidades deveriam estender a comunidade as atividades de ensino e os resul-
tados da pesquisa em forma de cursos e servicos especiais, conforme o artigo 20. Nos
anos 1970 e 1980, novos movimentos populares e organizagdes ndo governamentais
revitalizaram a Extensdo Universitaria na perspectiva da Educacao Popular.

A criacdo do Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras em 1987 foi um marco que definiu a extensdo como um processo
educativo, cultural e cientifico capaz de articular ensino e pesquisa € promover uma
relacdo transformadora entre universidade e sociedade. A extensao universitaria passa
a ser perspectivada como “uma via de mdo dupla” em que o saber académico e o saber
popular se reencontram. Essa definicdo foi posteriormente incorporada na Constituicao
Federal de 1988, com o principio da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sdo” (Artigo 207). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/1996
(LDB), por sua vez, estabeleceu a extensdao como uma das finalidades da universidade
em seu Artigo 43.
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Segundo Faria (2022), apesar das mudancas institucionais, as praticas extensio-
nistas mantiveram-se como um meio de reproducdo de poder das classes dominantes.
A relacdo histérica de dominacao influenciou a constituicdo das acdes extensionistas
universitarias, que frequentemente conflitaram com os movimentos estudantis, que
buscavam respostas para as demandas sociais com um compromisso social e politico.

Duas vertentes de Extensdo Universitaria se confrontam: uma assistencialista, que
vé a extensao como transmissao unilateral de conhecimento, e outra ndo assistencialis-
ta, que promove a comunicacao de saberes entre universidade e sociedade, conforme
proposto por Paulo Freire. A primeira tem a concepcao de que apenas a universidade
transmite o conhecimento para a sociedade, sem considerar o retorno, como uma rua
de mdo unica (Gadotti, 2017). Assim, desconsidera-se a contribuicdo da sociedade para
a universidade, tanto no suporte ao ensino superior quanto no conhecimento produzi-
do. Enquanto a segunda, fundamentada na teoria do conhecimento e na antropologia
que considera todos os seres humanos como inacabados e em constante aprendizado,
busca superar o perfil assistencialista e promover uma producdo académica enraizada
na realidade social.

A Extensdo Universitaria, ao adotar a mdo dupla na troca de saberes académicos
e populares, ndo apenas democratiza o conhecimento, mas também contribui para uma
producdo cientifica, tecnoldgica e cultural relevante e alinhada com as necessidades
da sociedade. Seu objetivo, de acordo com Nogueira (2005, p. 51), € o de “implementar
o processo de democratizacdo do conhecimento académico, estabelecer mecanismos
de integracdo entre os saberes académico e popular, de forma que a producdo do co-
nhecimento se efetive no confronto com a realidade, com permanente interacdo entre
teoria e préatica”.

De acordo com Silva (2020), a universidade pode ser uma propulsora de trans-
formacao social, em que suas atividades podem ser concebidas para melhorar a quali-
dade de vida da sociedade, de modo a tornar a universidade comprometida e ativa na
sociedade. Para isso, a Extensao deve deixar de ser apenas uma difusora de conheci-
mento e se integrar a realidade social e politica do pais, por meio da adocdo de uma
I6gica de didlogo. Assim,

[...] @ Extensdo Universitaria denota uma postura da Universidade na
sociedade em gue se insere. Seu escopo é o de um processo inter-
disciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se
promove uma interacdo que transforma ndo apenas a Universidade,
mas também os setores sociais com os quais ela interage. Extensdo
Universitaria denota também pratica académica, a ser desenvolvida,
como manda a Constituicdo de 1988, de forma indissocidvel com o
Ensino e a Pesquisa, com vistas a promocao e garantia dos valores
democraticos, da equidade e do desenvolvimento da sociedade em
suas dimensdes humana, ética, econdmica, cultural, social (Férum
de Proé-Reitores das Instituicdes Publicas de Educagdo Superior
Brasileiras, 2012, p.28).
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O conhecimento deve ser fruto das trocas entre os saberes da universidade e da
sociedade, de forma a beneficiar a ambas e aproximar os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos da realidade social pela via da pratica dialogica.

2.2 A Extensao Universitaria enquanto instrumento de
democratizacao do bem publico universitario

A universidade tem diversas contribuicdes para a sociedade, e o inverso também
€ verdadeiro, visto que a sociedade também tem muito a contribuir com a universida-
de na medida em que oferece a universidade os saberes construidos em sua préatica
cotidiana, em seus diferentes fazeres profissionais ou nas suas vivéncias comunitdrias.
Sendo assim, “para que a construcdo de uma universidade democratica possa aconte-
cer, a complexidade do mundo deve ser reconhecida e ndo excluida da universidade”
(Silva, 2020, p.23). Acolher essa complexidade estimula a universidade a entender a
sociedade e se tornar mais inclusiva e democratica.

Paulo Freire realizou contribuicdes significativas ao movimento da Educacao
Popular (Gadotti, 2017), sendo essa uma forma dialégica de educar que respeita os
saberes dos estudantes e que tem como objetivos a transformacdo social e a solidarie-
dade. Tais contribuicdes continuam muito atuais e sua permanéncia pode ser percebida
nas lutas dos movimentos sociais. Conforme cita Gadotti (2017), para Paulo Freire uma
universidade é popular por aquilo que ela diz e faz com o poder que |he é concedido,
ou seja, ela se torna importante ndo por aquilo que é feito dentro dela, mas sim com o
que se faz com o que por ela é produzido.

Uma universidade popular deve ser para todos, independentemente de sua
classe social. Para isso, deve deixar de ser elitista e autoritaria, de forma a incluir e dar
condicdes de permanéncia aos mais fragilizados, pois mesmo que estes sejam inclui-
dos na entrada, podem ser excluidos por meio de sua ndo permanéncia, se ndo houver
condicdes para tal. Com a presenca de um novo publico na universidade com novas
exigéncias, como a demanda por uma educacdo de qualidade social, é preciso que a
universidade se adeque a este novo cendrio. Segundo Gadotti (2017, p.8),

[...] @ maioria desse novo publico, proveniente das politicas de acdo
afirmativa e de acesso ao financiamento do Ensino Superior, é atendido
mais por uma Universidade de massas, massificada, populista, forman-
do uma massa despolitizada para servir ao mercantilismo.

Para o autor,é umgrave erro associara Universidade de Massas com a Universidade
Popular. Na Universidade Popular, “a exceléncia € para todos e todas” (Gadotti, 2017,
p.8). Conforme Santos (2004), as mudancas na Ultima década foram muito profundas e,
embora a mercantilizacdo da educacdo superior tenha predominado, as universidades
nao se limitaram a isso. Envolveram transformacdes nos processos de conhecimento e
na contextualizacdo social do conhecimento. E preciso promover alternativas de pes-
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quisa, formacao, extensao e organizagao que visem a democratizacao do bem publico
universitario, ou seja, que contribuam especificamente para a definicdo e solucao cole-
tiva dos problemas sociais, nacionais e globais, que incentivem o pensamento critico
e reflexivo, que vinculem as lutas académicas as lutas populares e que lutem pela
democratizacdo do conhecimento. Pois,

[...] a drea de extensdo vai ter no futuro préximo um significado muito
especial. No momento em que o capitalismo global pretende funcio-
nalizar a Universidade e, de facto, transforma-la numa vasta agéncia
de extensdo ao seu servico, a reforma da Universidade deve conferir
uma nova centralidade as atividades de extensdo (com implicagdes no
curriculum e nas carreiras dos docentes) e concebé-las de modo alter-
nativo ao capitalismo global, atribuindo as Universidades uma partici-
pacdo activa na construcdo da coesdo social, no aprofundamento da
democracia, na luta contra a exclusdo social e a degradacdo ambiental,
na defesa da diversidade cultural (Santos, 2004, p.66-67).

Observa-se o papel irrevogavel da universidade na promoc¢ado de uma sociedade
mais justa, democrética e participativa, com maior zelo e responsabilidade pelo bem
coletivo, pelo patrimoénio histérico e cultural e pela inclusdo.

2.3 A Extensao Universitaria enquanto aprendizagem para a
formacao profissional e para o conhecimento do campo de
atuacao profissional

De acordo com Siveres (2013), a atuacdao de estudantes em projetos de exten-
sdo contribui para a aprendizagem para a formacgdo profissional, visto que ajuda no
aprofundamento de conceitos necessarios para exercer sua profissdo, bem como seu
desenvolvimento pessoal. Ao adquirir conhecimentos sobre a realidade de seu futuro
campo de atuacdo, esses estudantes se tornam mais qualificados por terem vivéncia
na area, o que possibilita 0 seu crescimento profissional. Ademais, Ihes permite “tor-
narem-se profissionais atentos as mudancas sociais e a favor de uma sociedade mais
humana” (Siveres, 2013, p.63).

A extensdo pode estimular a reflexdo entre teoria e pratica, ja que tem a “oportu-
nidade do executar a teoria podendo aplicar os conhecimentos construidos e vivenciar
a pratica profissional” (Santos; Rocha; Passaglio, 2016, p.26), além de permitir que o
estudante conheca melhor seu campo de atuacdo, de modo a expandir sua visdo sobre
o mercado de trabalho. Ainda, com tal experiéncia ha “a possibilidade do desenvolvi-
mento de uma postura ética e critica sobre a pratica profissional, académica e pessoal”
(Santos; Rocha; Passaglio, 2016, p.26), bem como promover a troca de conhecimentos
em que todos os envolvidos saiam modificados desse encontro entre a universida-
de e a sociedade.
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Conhecer a realidade de seu entorno oportuniza o desenvolvimento de habilida-
des profissionais, maior responsabilidade académica e profissional, bem como auxilia
na escolha de uma formacao continuada, posto que, de modo geral, esta associada ao
que o estudante aprendeu ao entrar em contato com tal contexto (Siveres, 2013).

E pela extensdo que se possibilita o didlogo entre os saberes e conhecimentos
disciplinares dos cursos universitarios e as questdes mais amplas que permeiam a
sociedade e, por isso mesmo, a extensao universitaria deve ter um carater interprofis-
sional, interdisciplinar e inter transdisciplinar, capaz de promover uma interacdo trans-
formadora entre universidade e sociedade (Gadotti, 2017).

A partir de tal perspectiva, observa-se que a realizacdo de atividades de extensdo
na comunidade e em diferentes campos favorece a descoberta de novos espacos
profissionais, 0 que amplia a visdo quanto ao campo de atuacdo, assim como as con-
cepcodes que se tem sobre a docéncia.

2.4 A Extensao Universitaria como possibilidade de relacionar
teoria e pratica

Por intermédio da participacdo em projetos de extensao, os estudantes tém sig-
nificativas experiéncias de aprendizagem, importantes nao sé para sua formacao pro-
fissional, como também pessoal. Consoante a Siveres (2013, p.66), na “interacdo com
a realidade social, os estudantes colocam frente a frente sua subjetividade individual
com a subjetividade social”, em que tal experiéncia resulta na transformacao dos indi-
viduos envolvidos.

De acordo com Deus (2020), observa-se que a universidade se encontra cada
vez mais aberta a este didlogo com os movimentos sociais, uma vez que, anteriormen-
te, essas conversas estavam concentradas no dominio dos coletivos e grupos isola-
dos. Essa demanda resulta da troca de saberes entre a universidade e a sociedade,
que ocorrem de forma mais frequente e intensa, em que militantes de diferentes mo-
vimentos ingressaram nas universidades e, dessa forma, as discussdes passaram a ter
novos argumentos respaldados nessa diversidade. Assim, “o que antes ndo era de co-
nhecimento geral foi se tornando cada vez mais popularizado dentro da universidade”
(Deus, 2020, p.37).

Ainda na mesma direcao, ressalta-se que “a universidade deve permitir, aos seus
estudantes, um aporte de conhecimentos que torne possivel capacita-los para atuar
na sociedade” (Deus, 2020, p.38), visto que esta atuacdo deve ser composta pelo que
se aprendeu no interior da universidade e pela participacdo na comunidade. Ao se en-
volver em programas ou projetos de extensao, os estudantes podem constantemente
reavaliar os caminhos que desejam seguir em seu curso, isto porque nos espacos em
que acontecem essas vivéncias é possivel estabelecer a conexdo entre a teoria tra-
balhada em sala de aula e os obstaculos enfrentados pela/na sociedade. Esta relagao
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entre teoria e pratica, a qual também podemos chamar de préaxis, “estabelece uma
relacdo teoria/pratica, simula o mercado de trabalho e se constitui o campo de apli-
cacao pratica, possibilitando a vivéncia de conteldos e qualificando a aprendizagem
curricular” (Siveres, 2013, p.67).

Kochhann (2017) evidencia que a formacdo de professores pode ser construida
pela praxis critico-emancipatdria, ou seja, esta unido entre teoria e pratica, que cola-
bora para o pensamento critico e para a emancipacdo dos individuos inseridos nessa
pratica. Dessa forma, é preciso pensar nessas atividades “como possibilidades de apre-
sentacdo de novos espacos formativos e viabilizadores de uma praxis critico-emanci-
padora” (Kochhann, 2017, p.2). Ademais, ha outros aspectos importantes que também
sdo aprendidos, como o saber técnico requerido para exercer certa profissdo (como
iniciativa e vivéncia de grupo), bem como uma preparacao prévia para disciplinas como
as de estagios curriculares, jd que essas experiéncias antecipam aquelas vivenciadas
nos estagios de modo a fazer a aproximacao da universidade com o objeto de estudo.

Segundo Siveres (2013), muitos estudantes relatam que as atividades extensionis-
tas proporcionam uma visdo nova e ampliada das tematicas abordadas em sala de aula.
A extensdo académica atende aos imperativos da integracdo entre ensino, pesquisa e
extensao, de maneira a promover um dialogo entre universidade e sociedade, integran-
do-as ao processo de formacado e producdo do conhecimento. Permite o envolvimento
de professores e estudantes de forma dialégica, para que haja uma flexibilizacdo da
estrutura rigida dos cursos, possibilitando uma formacao critica.

Para Freire, a extensdo ndo pode ser entendida como transmissao, transferén-
cia, invasdao ou comunicacao, mas como coparticipacdo dos sujeitos no ato de conhe-
cer. Além disso, por meio da extensao, se coloca em pauta algo que é essencialmen-
te humano: a comunicacdo, pela qual o ser humano pode expressar a sua realidade
(Gadotti, 2017).

3. UMA ECOLOGIA DE SABERES EM PROL DA RELACAO
UNIVERSIDADE-SOCIEDADE

A ecologia de saberes se trata de “uma forma de extensao ao contrério, de fora
da universidade para dentro da universidade” (Santos, 2004, p.69), a qual vem por
meio da interlocucdo entre os saberes cientifico ou humanistico, produzidos no ambito
da universidade, e os saberes leigos, populares, tradicionais, advindos de culturas que
estdo presentes em nossa sociedade. A especializacdo no conhecimento cientifico,
considerado a Unica forma de conhecimento valido, levou a desqualificacdo e des-
truicdo de muitos saberes ndo cientificos, em que houve a marginalizagcdo de grupos
sociais que dependiam desses conhecimentos.

Parte-se da premissa de que “a injustica social contém no seu amago uma injus-
tica cognitiva” (Santos, 2004, p.69), ou seja, globalmente, paises periféricos, ricos em
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saberes nao cientificos, sofreram a destruicdo de suas formas de sociabilidade e eco-
nomias devido a imposi¢cdo da ciéncia econdmica. De forma diferente, nos paises cen-
trais, os impactos negativos do desenvolvimento cientifico estdo em debate publico,
em que se tem forcado o confronto entre conhecimentos cientificos e outros saberes,
como filoséficos, éticos e religiosos na busca por construir uma cidadania ativa e critica.

Segundo Santos (2004), a ideia de que injustica social esta vinculada a injustica
cognitiva encontra resisténcia na universidade, historicamente agente do “epistemici-
dio” contra saberes locais em nome da ciéncia moderna. No Brasil, essa resisténcia é
maior devido a ilusdo de ser um pais novo, sem histdria, desconsiderando povos ances-
trais, indigenas e descendentes de escravos.

A ecologia de saberes viabiliza a convivéncia ativa de diversos conhecimentos, e
parte do pressuposto de que todos podem se enriquecer nesse didlogo, até mesmo o
saber cientifico. Isso envolve acdes de valorizacdo de diferentes conhecimentos prati-
cos, compartilhados por pesquisadores, estudantes e grupos de cidaddos, que geram
comunidades epistémicas mais amplas. Essas comunidades transformam a universi-
dade em um espaco publico de interconhecimento, na qual cidaddos e grupos sociais
podem intervir ativamente.

Nos anos 1970, experiéncias de pesquisa-acdo e ativismo de cientistas e estu-
dantes deram origem as oficinas de ciéncia, um movimento dinamico em diversos
paises europeus, agora organizado internacionalmente na rede “conhecimento vivo”
ou living knowledge (Santos, 2004). Esse movimento busca criar um espaco publico de
saberes onde a universidade combate a injustica cognitiva, de modo a reorientar suas
funcdes de forma solidaria. As oficinas de ciéncia combinam pesquisa-acao e ecologia
de saberes, e atendem as demandas de cidaddos, associacdes, movimentos civicos,
organizagdes do terceiro setor e, até mesmo, empresas privadas para desenvolver pro-
jetos de interesse publico.

Ligadas a universidades e departamentos especificos, essas oficinas envolvem
todos os interessados em projetos por meio de procedimentos participativos. Seus res-
ponsaveis contatam especialistas universitarios ou de outras oficinas interuniversitarias
para formar equipes que desenham os projetos e a metodologia de intervencao. Em
alguns paises, como a Dinamarca, as oficinas de ciéncia sdo integradas ao curriculo
universitario, em que sao oferecidos seminarios de formacdo que permitem aos estu-
dantes a participarem destas oficinas, além de que seus trabalhos de fim de curso se
baseiam nos resultados dessas oficinas. As oficinas de ciéncia representam uma signi-
ficativa democratizacdo da ciéncia e orientacdo solidaria das atividades universitarias,
e mantém seu potencial de criar nichos de orientacao civica e cidadania ativa, mesmo
sob pressdes de mercado.

Tais oficinas, de acordo com Santos (2004), sdo um entre varios outros exemplos
de como a universidade publica pode coordenar essa orientacdo solidaria, ndo sé para
a formacdo de seus estudantes, como também para as atividades de pesquisa e ex-
tensdo. Além desta, outras atividades estdo sendo desenvolvidas com o objetivo de
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promover a contextualizagao do conhecimento, cujas iniciativas compartilham a redefi-
nicao dos processos e prioridades de pesquisa a partir das necessidades dos usuarios,
de modo a transformé-los em coprodutores do conhecimento.

4. PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID) COMO EXTENSAO DA UNIVERSIDADE
AO CAMPO DE ESTUDO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) visa incentivar
e apoiar a formacdo de professores para a educacao basica, integrando futuros do-
centes em instituicGes de ensino desde o inicio de sua formacdo universitaria. Nele,
os alunos desenvolvem atividades didaticas e pedagdgicas, ganhando experiéncias
praticas que ajudam a enfrentar desafios futuros na carreira docente. Os participantes
recebem orientacdo de professores universitarios e escolares, de forma a garantir a efi-
ciéncia das atividades propostas. Gerenciado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o programa busca “uma melhor preparacdao do
futuro professor onde ele ird aliar teoria e préatica, levando os seus conhecimentos ad-
quiridos na universidade para a sala de aula” (Trindade; Souto; Santos, 2012, p.5).

De acordo com Melo e Lyra (2020, p.134), o PIBID desempenha um papel impor-
tante na complementacdo das “atividades académicas e na aquisicdo de conhecimento
tedrico-pratico para a formacdo do professor critico-reflexivo”, visto que o programa
antecipa o contato dos graduandos de licenciatura com as salas de aula da Educacao
Basica publica e faz a conexdo entre a universidade publica e as redes municipais e
estaduais de ensino.

O PIBID ajuda os bolsistas a desenvolver habilidades orais, escritas, de planeja-
mento e avaliacdo, além de promover uma pratica docente critica e solucdes efetivas
para problemas escolares. Esse programa amplia a visdo dos alunos de licenciatura
sobre a formacao docente e proporciona uma pratica adaptada as demandas sociais.
Além disso, oferece apoio financeiro a estudantes de baixa renda, que lhes permitem
continuar a formacao de maneira completa, além de reforcar os pilares de ensino, pes-
quisa e extensao da universidade publica, garantindo o retorno dos investimentos na
formacdo de professores de qualidade (Melo; Lyra, 2020).

Segundo Trindade, Souto e Santos (2012), o PIBID proporciona aos licenciandos
uma compreensdo abrangente da carreira docente, que Ihes permite vivenciar a do-
céncia antes de se formarem e promove uma formacdo de qualidade. Ele fortalece
a ligacdo entre universidade e comunidade, teoria e pratica. Ademais, promove uma
socializacdo em prol da educacao de qualidade. Além disso, o programa apoia, ensina,
qualifica e recicla, de modo a contribuir para a educacao continuada de todos os envol-
vidos. Assim, o PIBID transforma a realidade educacional brasileira, € melhora a qualifi-
cacao e formacdo dos professores, assim como facilita o acesso a comunidade escolar
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e cria oportunidades para superar os desafios do ensino e da aprendizagem nas insti-
tuicdes publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Extensdo Universitdria como um processo transformador, emancipatério e de-
mocratico, desenvolvida através do didalogo e respeito as comunidades locais, reflete
fortemente o pensamento freiriano e evidencia sua presenca no conceito de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras. Integrada a formacao universitaria, proporciona
um conhecimento tedérico-pratico que expande o ensino além da sala de aula e fomenta
a criacdo e recriacdao de novos saberes. Assim, é fundamental para a formacao, ao
colocar os estudantes em contato com conhecimentos gerados pela sociedade e pro-
mover uma sensibilizacdo sobre as demandas sociais. Além disso, a extensao provoca
reflexdes sobre a pratica profissional, de modo a permitir uma visdo critica e a possibili-
dade de mudancas. Ao integrar teoria e pratica, a extensdo amplia as possibilidades de
atuacdo profissional e contextualiza o conhecimento com as reais demandas sociais.
Projetos de extensdo também apoiam a formacdo de professores-pesquisadores, de
forma a auxiliar a resolucao de problemas enfrentados em sala de aula e desenvolver
uma compreensao mais profunda da importancia de aliar teoria, saberes e pratica.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado, 1988.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
Acesso em: 30 jul. 2024.

BRASIL. Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931. Dispde que o ensino superior no
Brasil [...]. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, [2019]. Disponivel em: https://www?2.
camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19851-11-abril-1931505837-publica-
caooriginal-1-pe.html. Acesso em: 26 jul. 2024.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional 9.394/96. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 30 jul. 2024.

DEUS, Sandra de. Extensao universitaria: trajetorias e desafios. Santa Maria, RS: Ed.

PRE-UFSM, 2020. Disponivel em: https://www.ufmg.br/proex/renex/images/EBOOK_-_
Sandra_de_Deus_-_Extensao_Universitaria.pdf. Acesso em 29 jul 2024.

124



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

FARIA, Camila Salles de. A extensdo universitaria como pratica de ensino aprendizagem.
Geografia Ensino & Pesquisa, [S. |.], v. 26, p. €25, 2022. DOI: 10.5902/2236499467711.
Disponivel em:  https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/67711.  Acesso
em: 2 jun. 2024.

FORUM de Pré-Reitores das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras.
Politica Nacional de Extensao Universitaria. Disponivel em: https://proex.ufsc.br/
files/2016/04/Pol%C3%ADtica-Nacional-de-Extens%C3%A30-Universit%C3%Alria-e-
book.pdf. Acesso em: 29 jul. 2024.

GADOTTI, Moacir. Extensao Universitaria: Para qué? Sao Paulo: Instituto Paulo Freire,
2017. Disponivel em: https://www.paulofreire.org/images/pdfs/Extens%C3%A30_
Universit%C3%A1ria_-_Moacir_Gadotti_fevereiro_2017.pdf. Acesso em: 27 jun. 2024.

KOCHHANN, Andréa. A Formacdo de professores e a Extensdo universitaria: didlogos
histéricos e conceituais que influenciam o trabalho concreto. In: Encontro Brasileiro da
REDESTRADO - Rede latino-americana, 9., 2017, Campinas-SP. Anais [...]. Campinas,
2017. Disponivel em: http://anaisbr2017.redeestrado.org/files/abstracts/000/000/151/
original/Base_te%C3%B3rica__hist%C3%B3ria__legalidade_e_concep%C3%A7%-
C3%A30.pdf. Acesso em: 25 jun. 2024.

MELO, Natali C.; LYRA, Keila Alves P. A importancia do PIBID e do PIBIC: uma reflexao
sobre programas de formacao docente. Iniciacdo Cientifica. Cesumar, v. 22, n. 1, p.
133-139, 29 jun. 2020. Disponivel em: https://periodicos.unicesumar.edu.br/index.php/
iccesumar/article/view/7987. Acesso em: 3 jul. 2024.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel. Politicas de Extensao Universitaria Brasileira.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2005.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Universidade no século XXI: para uma reforma de-
mocratica e emancipatéria da Universidade. Colecdo Questdes da Nossa Epoca, v. 120.
S3do Paulo: Cortez, 2004.

SANTOS, Joao Henrique de Sousa; ROCHA, Bianca Ferreira; PASSAGLIO, Katia
Tomagnini. Extensdo universitaria e formacao no ensino superior. Revista Brasileira de
Extensao Universitdria, v. 7, n. 1, p. 23-28, 28 maio 2016. Disponivel em: https://periodi-
cos.uffs.edu.br/index.php/RBEU/article/view/3087. Acesso em: 5 jul. 2024.

SILVA, Wagner Pires da. Extensdo universitaria: Um conceito em Construcdo. Revista
Extensao&Sociedade.[S.I.],v.11,n.2,2020.D0I:10.21680/2178-6054.2020v11n21D22491.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/extensaoesociedade/article/view/22491.
Acesso em: 20 jun. 2024.

125



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

SIVERES, Luiz (org). A Extensdo universitaria como um principio de aprendizagem.
Brasilia: Liber Livro, 2013.

TRINDADE, Jéssica Ingrid Silva; SOUTO, Lucas Lopes; SANTOS, Dulce Pereira
dos. PIBID Um Programa de Extensao Universitaria Fortalecedor do Processo
Ensino Aprendizagem de Geografia da Escola Municipal Jair de Oliveira — Montes
Claros — MG. Disponivel em: http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/
egall4/Ensenanzadelageografia/lnvestigacionydesarrolloeducativo/62.pdf. Acesso
em: 10 jul. 2024.

SOBRE OS AUTORES

Raquel Angela Speck

Doutora em Educacdo - Politicas Publicas em Educacao (UEM). Professora Adjunta do
Departamento de Educacdo, Ensino e Ciéncias (DEC/UFPR - Setor Palotina). E-mail:
raquel.speck@ufpr.br.

Gabriela Mazur de Andrade
Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (UFPR/Curitiba). E-mail:
gabrielamazur@ufpr.br.

126






0 ensino, a pesquisa
e aexlensdao no curso
de calenlo mental

para professores -
CALME PRO

Sabrina Zancan

Danilene Gullich Donin Berticelli

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A extensdo universitaria € um dos pilares da universidade publica, que forma o tripé
junto com o ensino e a pesquisa. E compreendida como um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico, que promove a interacdo transformadora entre a
Universidade e outros setores da sociedade. Associada ao ensino e a pesquisa, promove
uma formacdo cidada e profissional dos estudantes. A extensdo busca, geralmente,
atender uma demanda da comunidade, de modo a resolver problemas que a afetam.

Atualmente, a extensdo € um tema em destaque, uma vez que as universidades
devem atender a proposta de curricularizacdo da extensao (Lei n°® 13.005/2014 e
Resolucdo n® 7 MEC/CNE/CES, 2018) que, segundo Gadotti,

[...] faz parte, de um lado, da indissociabilidade do ensino, da pesqui-
sa e da extensdo na universidade, e, de outro, da necessaria conexao
da universidade com a sociedade, realcando o papel social da uni-
versidade, bem como a relevancia social do ensino e da pesquisa
(Gadotti, 2017, p. 4).
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O autor complementa que o conceito de extensao universitaria se encontra em
debate no Brasil e em outros paises, mas ndo ha um consenso. Questiona-se, especial-
mente, a extensao universitaria como uma pratica separada do ensino e da pesquisa,
ruptura que se busca superar. A curricularizacdo vem com o objetivo de promover a
aproximacao da extensdao com O ensino e a pesquisa, uma vez que a extensdo ndo
pode ser entendida como um anexo, algo isolado das fun¢des da universidade.

Neste cenario, apresentamos o Curso de Célculo Mental para Professores —
CalMe Pro, um curso de extensdao que tem como objetivo ensinar conhecimentos e
estratégias de calculo mental para os professores da educacao basica. Um curso que
se originou, inicialmente, como uma proposta de extensdo universitaria, mas que mobi-
lizou o ensino e a pesquisa para se concretizar.

2. OS ALUNOS NAO SABEM MATEMATICA, E AGORA?

Nosso objetivo inicial foi atender a uma demanda da comunidade escolar: Como
resolver a dificuldade de aprendizagem da Matematica pelos alunos e a dificuldade de
ensino de Matematica pelos professores? Ao analisarmos a situacdo, notamos que, ao
longo de toda Educacao Basica:

Os estudantes Os estudantes Os estudantes
finalizam o finalizam o finalizam o o tudantes d
Ensino Ensino Ensino Médio $ eéstudantes da
Fundamental | Fundamental Il com lacunas de graduac&o
com dificuldades com dificuldade conhecimentos _a.presentam
nas quatro em aritmética, o oriundos do d|f|culd§Fie em
operagdes que dificulta para Ensino Mattle':natma, ou
basicas e avangar nos Fundamental, escolhem cicqrsos
comecgam a criar conhecimentos e dificultando :\Inuet nagt_em
uma aversdo a a aversao avanc¢ar nos atematica.
Matematica. aumenta. conhecimentos.
/ . / g /

Na pratica, observamos que os estudantes finalizam os ciclos Ensino Fundamental |,
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio com conhecimentos insuficientes de Matematica,
€ 0 avango nos anos escolares ndo preenche as lacunas de anos anteriores, ao con-
trario, cria novas. Considerando a situacdo que se estende desde os anos iniciais, en-
tendemos que a origem do problema esta no avanco dos conhecimentos matematicos
ancorados em conhecimentos insuficientes de aritmética.

Estes conhecimentos insuficientes de aritmética sdo visualizados quando um
aluno utiliza a contagem, seja ela mental, ou com os dedos, para efetuar adicdes como
como 7 + 8,15 + 3,12 - 8. Ou ainda, quando utiliza distribuicdo de elementos em con-
juntos para efetuar divisdes como 15 + 3. Estudantes com conhecimentos insuficientes
de aritmética ndo possuem resultados memorizados, ndo tém flexibilidade numérica
para decompor numeros em adicdes ou subtracdes, quicad multiplicacdes ou divisdes,
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nao percebem padrdes matematicos, nem mesmo propriedades numéricas. Sempre
necessitam de algoritmos e macetes para encontrar solu¢des para questdes, mesmo as
mais simples. Para estes estudantes, a Matematica é dificil, macante, chata, entediante,
desinteressante, cansativa, tediosa. Impossivel se encantar e querer aprender mais de
Matematica conhecendo-a desta forma.

As consequéncias desta Matematica construida com conhecimentos insuficien-
tes de aritmética, excesso de algoritmos e de macetes, ficam presentes ao longo da
vida dos estudantes. Ao concluirem o Ensino Médio, alguns estudantes desistem de
estudar, ou escolhem alguma graduacao que ndo apresente Matematica em sua grade
curricular. No entanto, esta fuga da Matematica € inutil, pois ela esta presente em todos
os lugares. Aquele que ndo sabe Matematica vai depender daquele que sabe.

Esta situacao precisa ser alterada. Os estudantes necessitam de conhecimentos
basicos em Matematica, de conhecimentos de Aritmética, para terem uma vida digna.
Existe uma forma de ensino de aritmética que prima pelas propriedades numéricas,
padrdes numéricos, que incentiva a memorizacdo de alguns resultados e constréi es-
tratégias, que ndo depende exclusivamente da contagem ou dos algoritmos: o ensino
de Aritmética por meio do Célculo Mental.

Calculo mental porque ele avanca para além dos conhecimentos basicos de arit-
mética, ele estimula a criatividade, a flexibilidade e desenvolve o senso numérico.

A criatividade é considerada por Boaler (2018) um dos “cinco elementos do enga-
jamento com a matematica” (p. 51), junto com a curiosidade, estabelecimento de cone-
x0es, desafio e colaboracdo. A criatividade envolve as diferentes formas de encontrar
a solucdo de um problema. A autora complementa que “A matematica € uma disciplina
que permite o pensamento preciso, mas quando esse pensamento preciso € combi-
nado com criatividade, flexibilidade e multiplicidade de ideias, ela ganha vida para as
pessoas” (Boaler, 2018, p. 53).

O senso numérico é entendido como a capacidade de interagir com 0os numeros
de maneira flexivel e conceitual (Boaler, 2018). Por exemplo: diante do problema 21 - 6,
alunos que tém senso numérico bem desenvolvido transformam essa operacao em
20 - 5, pois entendem que é mais facil de encontrar o resultado do que 21- 6. O senso
numérico “ilustra uma compreensao profunda de matematica, mas ele se da por meio
de uma mentalidade matematica focada em dar sentido a nimeros e quantidades”
(Boaler, 2018, p. 33).

O ensino de aritmética por meio de conhecimentos de calculo mental tem como
objetivo o desenvolvimento dessas habilidades, ao trabalhar de modo flexivel e criati-
vo, buscando desenvolver o senso numérico, conhecer as propriedades numéricas e
as estratégias de calculo mental.

Portanto, entendemos que, se o ensino da Matematica estiver alicercado em co-
nhecimentos de célculo mental, a aprendizagem da Matematica serd mais prazerosa,
mais eficiente e eficaz.
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A partir dessa problematica, surge a questdao: Como construir uma aritmética com
calculo mental nos anos iniciais? E a resposta é: construindo os conhecimentos neces-
sarios ao calculo mental (Berticelli e Zancan, 2024). Mas, quem ensina 0s conhecimen-
tos de aritmética para os estudantes? O professor. Ele tem conhecimentos para cons-
truir uma Matematica com céalculo mental nos anos iniciais? Nossos estudos (Berticelli e
Zancan, 2021) apontam que nao, pois o calculo mental ndo faz parte da grade de curso
de graduacao e ndo esta presente em livros didaticos de forma sistematica.

Assim, olhar para os professores é extremamente necessdrio. O processo de
ensino e aprendizagem da Matematica envolve varidveis, dentre elas, a influéncia fun-
damental que o professor tem sobre aquilo que ensina, afinal cabe a ele criar ambien-
tes matematicos que despertem o interesse e a curiosidade dos estudantes. Compete
a ele também ter conhecimento sobre os conteudos matematicos para poder desen-
volver seu trabalho com autonomia e segurancga, uma vez que “ninguém é capaz de
ensinar aquilo que ndo sabe” (Berticelli e Zancan, 2021, p. 2).

Para Boaler (2018)

Os professores sdo o recurso mais importante dos estudantes. Sdo eles
que podem criar ambientes matematicos estimulantes, passar aos estu-
dantes as mensagens positivas de que eles precisam e fazer qualquer
tarefa Matematica despertar a curiosidade e o interesse. Estudos de-
monstram que o professor tem mais impacto do que qualquer varidvel
na aprendizagem dos estudantes (Boaler, 2018, p. 51).

Isso demonstra a importancia de investir no conhecimento do professor. Este
precisa ter uma nocado do todo, de quais conhecimentos matematicos esse aluno vai
precisar nos proximos anos e compreender que, com conhecimentos primitivos de arit-
mética, este encontrard muitas dificuldades com a aprendizagem de algebra, de geo-
metria, de func¢des, trigonometria, etc.

Assim, para propormos uma solucdo para o problema do avanco em anos escola-
res com conhecimentos insuficientes de aritmética, precisamos olhar para quem ensina:
o professor. E fundamental que o professor tenha os conhecimentos de aritmética
béasica e que ele saiba como ensind-los. O Curso CalMe Pro busca preencher essa
lacuna de conhecimentos.

3. CALME PRO - UM POUCO DE HISTORIA

Neste cenario, criamos o Curso CalMe Pro, com o objetivo de ensinar a aritmética
com conhecimentos e estratégias de calculo mental para os professores, desenvolven-
do conhecimentos para o ensino.
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O Curso CalMe Pro para professores iniciou em 2020 como parte do projeto de
extensdo “Aprimorando o Cdélculo Mental no Ensino Fundamental I"'. Este projeto de
extensdo tem como objetivo implementar o Método Liquen? no Ensino Fundamental |
em escolas do municipio de Palotina, com o intuito de auxiliar o desenvolvimento de
estratégias de cdlculo mental, buscando promover a aprendizagem de calculo mental,
a uniformidade da turma em relacdo a agilidade em calculo. Este projeto teve inicio
em marco de 2020 com a implementacao do Método Liquen em uma escola municipal
de Palotina. Porém, devido a Pandemia de Covid-19, foi possivel implementar por uma
semana, mas na semana seguinte as aulas foram suspensas, o que levou a suspensao
das atividades. O cendrio da época ndo nos permitia vislumbrar uma continuidade, uma
vez que era necessario acompanhamento presencial dos estudantes.

Com a suspensdo temporaria das atividades do projeto, foi necessario idealizar
outra forma de realizar o trabalho de extensdo. A partir da experiéncia de seis anos
oriunda da utilizacdo do Método Liquen em escolas, do acompanhamento dos profes-
sores e dos alunos na construcdo de conhecimentos aritméticos, e da conclusdo de que
os professores, muitas vezes, ndo abordavam conhecimentos de céalculo mental por
desconhecerem, decidimos contatar os professores e propor um curso sobre calculo
mental. Como estes estavam com as aulas suspensas em virtude da pandemia, pode-
riam aceitar participar de um curso para aprender calculo mental, para ensinar calculo
mental, seguindo a mesma proposta do Método Liquen.

Convidamos alguns professores diretamente ligados ao Método Liquen e sete
aceitaram participar da construcao do curso. Quando iniciamos 0s encontros com estes
professores sabiamos qual era o nosso objetivo final, no entanto, ndo tinhamos nocao
de tempo e de todos os conhecimentos que necessitdvamos construir. Toda a estrutu-
racdo do curso se deu com base na experiéncia com o Método Liquen e em “erros e
acertos”, sempre com a contribuicdo assidua e empenhada dos participantes. O curso
teve encontros sincronos, uma vez por semana, nos quais discutiamos sobre conheci-
mentos necessarios ao calculo mental e confecciondvamos as tarefas para desenvol-
ver estes conhecimentos. O objetivo dos encontros semanais, virtuais e sincronos era
discutir sobre as tarefas realizadas durante a semana, de modo que cada participan-
te dava seu retorno a respeito da mesma, contribuindo para a lapidacdo do material.
Nestes encontros também identificdvamos lacunas no conhecimento, as quais sanava-
mos com atividades que eram construidas nas tarefas seguintes.

A primeira turma do curso nos guiou na sequéncia de conteudo para a producao
do material didatico e na duracdo devida do curso, ou seja, no tempo necessario para
um sujeito que, tendo concluido o Ensino Médio, aprendesse os conhecimentos neces-
sarios ao calculo mental, tornando-se habil a elaborar uma estratégia e desenvolver
conhecimentos para o0 ensino.

1 O projeto foi aprovado pelo Caex (Comité Assessor de Extensdo) da Universidade Federal do Parana.

2 Para conhecer mais sobre o Método Liquen sugerimos a leitura da tese “Método Liquen: uma proposta para auxiliar
0 ensino de aritmética nos anos iniciais”, de Sabrina Zancan (2017) ou acessar o site https://metodoliquen.com.br/.
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O primeiro aprendizado foi que os alunos, mesmo adultos, aprendem os conheci-
mentos na mesma ordem que uma crianca em fase de alfabetizacdo Matematica. Nao
foi possivel avangarmos ou subtrairmos etapas porque os alunos ja tinham graduacao.
A sequéncia de conhecimentos necessarios para o calculo mental € a mesma, inde-
pendentemente da idade e dos conhecimentos prévios. Ela segue uma graduag¢ao nu-
mérica e uma sequéncia (um tanto rigida) de conhecimentos prévios e de estratégias.

O segundo aprendizado foi que ndo podemos apressar, 0 conhecimento precisa
de tempo para se acomodar, ele se consolida de forma lenta. O curso teve uma duracao
de 15 semanas, com encontros semanais de uma hora e tarefas didrias demandando de
15 a 20 minutos para serem realizadas de forma autbnoma e individualizada.

A primeira edicado foi nossa “edicdo piloto” e, como teve muita aceitacdo pelos
professores, novas turmas foram oferecidas. A partir dos conhecimentos que adquiri-
mos com novos alunos em cada uma das edi¢des, fizemos uma “lapidacdo” continua
do material didatico do curso CalMe Pro.

Apods a edicdo piloto, oferecemos novas edi¢cdes do curso, para diferentes alunos,
agregamos alunos de graduacdo e ensino médio como bolsistas por meio de projetos.
O Quadro a seguir indica o nimero de edi¢cdes do Curso CalMe Pro e o nimero de
participantes e de bolsistas ao longo destas edicdes.

Quadro 1: Dados do curso CalMe Pro — Mdédulo |

Edicao Ano Alunos Bolsistas?® Participantes
12 edicdo 2020 1(G) 7
2?2 edicdo 2021 2(G) 6
3?2 edicdo 2021 2 (G) 17
42 edicdo 2021 2(G) 18
52 edicdo 2021 2 (G) 13
6?2 edicdo 2021 2(G) 3
7? edicao 2021 2(G) 39
82 edicdo 2022 1(G) 10
92 edicdo 2022 1(G) 38
102 edicdo 2022 1(G) 21
112 edicao 2022 1(G) 14
122 edicdo 2021 2(G) 12
3 Alunos de Graduacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (G) ou aluno do Ensino Médio (EM).
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132 edicao 2023 1(G) e (EM) 10
142 edicao 2023 1(G) e 1(EM) 21
Total 23 229

Fonte: Elaborado pelas autoras

Essa construcao coletiva de conhecimentos, integrando alunos de graduacao,
professores universitarios e professores da educacao basica demonstra a forca da ex-
tensao universitaria e a relevancia do trabalho realizado de forma conjunta em diferen-
tes esferas. A interacdo dialdgica, um dos pilares da extensao, foi fundamental nesse
processo. O curso tinha, inicialmente, um propdsito, que era ensinar conhecimentos
de célculo mental para os professores, para que estes pudessem ensinar para 0s es-
tudantes, com base nos conhecimentos de pesquisas bibliograficas. No entanto, en-
tendemos que a maior riqueza do curso veio da participacao efetiva dos professores.
Foram eles que auxiliaram na construcao do material didatico, no desenvolvimento da
metodologia, no tempo de duracao do curso. Os avancos que tivemos em cada uma
das edicdes permitiu a continuacdo da proposta e a lapidacdao do material e da meto-
dologia, a partir da imprescindivel participacdo de outros professores.

Novas demandas surgiram e algumas ideias emergiram durante a realizacdo
das primeiras edicdes do Curso CalMe Pro. Uma delas foi a necessidade, apontada
pelos professores, de um material que abordasse de forma articulada os conteldos de
fracOes, decimais e porcentagem, conteldos mais avancados de aritmética que nao
sdo contemplados no Método Liquen. Em virtude disto, decidimos elaborar um novo
maodulo para o curso CalMe Pro, nomeado como CalMe Pro - Médulo Il, ficando o pri-
meiro curso denominado CalMe Pro — Mddulo I. A seguir, mostramos o Quadro 2 com
as edicoes do curso CalMe Pro - Mdédulo Il e o numero de participantes e bolsistas.

Quadro 2 - Dados do curso CalMe Pro — Médulo |l

Edicao Ano Alunos Bolsistas* Participantes
12 edicéo 2021 2 (G) 6
22 edicdo 2021 2 (G) 6
3? edicdo 2021 2 (G) 5
42 edicdo 2021 2 (G) 20
52 edicdo 2023 1(G) e 1(EM) 2
Total 10 39

Fonte: Elaborado pelas autoras

4 Alunos de Graduacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (G) ou alunos do Ensino Médio (EM).
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Pelo exposto, pode-se perceber que o curso atendeu aproximadamente 270 pro-
fessores da Educacdo Basica, em que construimos os conhecimentos necessarios para
o ensino de calculo mental. Estes professores aprenderam para eles e para ensinar.

4. PRINCIPIOS EXTENSIONISTAS E OS RESULTADOS
DO CURSO CALME PRO

O curso CalMe Pro atendeu aos principios extensionistas da universidade®. A in-
teracdo dialogica, “que visa o estabelecimento e desenvolvimento de relacdo entre
a universidade, sua comunidade e os demais segmentos da sociedade por meio do
didlogo e da troca de saberes” (UFPR, 2019), foi fundamental na construcdo e desen-
volvimento do curso. O papel dos professores foi essencial na elaboracdo das ativida-
des, na construcao dos conheciemntos, na consolidacao do tempo de aprendizagem e,
principalmente, na forma de levar estes contelidos para os estudantes.

A interdisciplinaridade, que “visa o estabelecimento de inter-relagcao ou integra-
cdo de modelos, conceitos e metodologias, oriundos de varias disciplinas e areas de
conhecimento, bem como a construcdo de aliancas intersetoriais, interorganizacionais
e interprofissionais, para o atendimento as demandas formativas e sociais” (UFPR,
2019), foi contemplada por este curso de modo que, além de estudarmos conceitos
matematicos, debrucamo-nos sobre as teorias de aprendizagem, para compreender a
melhor forma de ensinar esses conteudos.

A indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, “que consiste no vinculo
da extensdo universitaria ao processo de formacao de pessoas e de geracao de co-
nhecimento podendo envolver servidores técnico-administrativos, discentes de pods-
-graduacdo e comunidade externa e necessariamente docentes e discentes, cursos
técnicos ou de graduacdo” (UFPR, 2019), representa a base de todo o trabalho. O curso
péde se materializar por meio dessa parceria com as escolas, com a realizacdo de
reunides semanais para estudo e compreensdo dos conceitos, das atividades, resul-
tando em um aprofundamento tedrico sobre o cdlculo mental e os elementos que en-
volvem o ensino.

O Impacto na formacéo dos estudantes, que tem como objetivo “fortalecer a ex-
periéncia discente em termos tedricos, metodoldgicos e de cidadania” (UFPR, 2019)
se deu pela participacdo de estudantes de graduacao e de Ensino Médio durante as
edicdes do curso. Cada edicdo contou com, pelo menos, um aluno bolsista, que auxi-
liava no desenvolvimento das atividades do curso: envio de material para os participan-
tes, correcao das tarefas enviadas, suporte de midia, acompanhamento das reunides
remotas. Os estudantes tiveram oportunidade de aprender conhecimentos e estraté-
gias de célculo mental, algo que levam para a vida e que poderdo replicar no contato
com a sala de aula. Enquanto futuros professores, ao ingressarem na sala de aula,

5 A Resolucdo 57/19 CEPE prevé cinco principios extensionistas.
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terdo uma visdao mais segura em relacdao a Matematica e terdo condi¢cdes de mostrar
aos estudantes a importancia de desenvolver o calculo mental e as contribuicdes deste
conhecimento para o ensino.

O ensino dos conhecimentos de calculo mental para os professores dos anos
iniciais, de modo que estes pudessem agir como multiplicadores destes conhecimen-
tos, promoveu impacto e transformacdo social, principio “que visa o estabelecimento
de inter-relacdo entre a universidade, sua comunidade e os demais segmentos da so-
ciedade para uma atuacgdo transformadora, contribuindo para a formacao académica,
os interesses e necessidades sociais, o desenvolvimento regional, econdémico, social,
ambiental, cultural e o aprimoramento de politicas publicas” (Proec).

A partir do curso, quatro professores sentiram-se motivados a ingressar no mes-
trado e desenvolver projetos voltados para a drea da Matematica, com foco no calculo
mental. S3o eles:

(i) Frana (2023) realizou um estudo buscando identificar fundamentos
e estratégias de cdlculo mental na colecdo Légica do Calculo 2. Em
uma perspectiva da Histéria Cultural, mobilizou conceitos de cultura
escolar (Julia, 2001), apropriacdo e representacao (Chartier, 2002),
utilizando-se do livro como fonte de pesquisa (Choppin, 2004), além
de conceitos da Histéria da Educacdo Matematica (Valente, 2008). A
autora trouxe para o didlogo estudos de Thompson (2010), Berticelli e
Zancan (2021), Boaler (2018) e Humphreys e Parker (2019) para carac-
terizar os fundamentos e estratégias da adicdo e subtracdo na obra
estudada. A pesquisa indicou que as atividades de adicdo e subtra-
cdo presentes na obra favorecem o desenvolvimento do sentido do
ndamero por parte do aluno, bem como a construgdo dos argumentos
operatdrios® necessarios para o desenvolvimento do raciocinio légico
em criancas de 7-8 anos, ou seja, aquelas que se encontram, segundo
Jean Piaget, na transicdao do pensamento pré-operatorio para o pensa-
mento légico concreto.

(if) Cosme (2024) teve como objetivo central compreender a expertise
profissional de Cecilia Parra, autora argentina que foi convidada pelo
Governo da cidade de Buenos Aires para trabalhar com documentos
curriculares e produzir materiais para professores e alunos. A autora é
referéncia em didatica da matematica sobre o calculo mental. Na pes-
quisa, Cosme analisou as atividades presentes no manual para ensinar
numeros racionais com cdlculo mental. Mobilizou conceitos da histo-
ria cultural, do calculo mental e analisou os Parametros curriculares
brasileiros e as diretrizes curriculares argentinas. O estudo mostrou

6 Os argumentos operatérios identificados neste estudo, sdo identidade, compensacao e reversibilidade, e ancoram-
-se nos conceitos de assimilacdo, acomodacdao e equilibragcdo de Jean Piaget.
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que Parra € uma expert no ensino de calculo mental com nimeros
racionais, visto que cumpriu uma demanda do estado, trabalhando na
elaboracdo do documento curricular, concomitante ao manual analisa-
do, sendo este rico em conhecimentos de calculo mental articulado ao
ensino de nimeros racionais.

(iii) Salla (em andamento) esta realizando uma pesquisa sobre as trans-
formacdes nas atividades que envolvem calculo mental em duas cole-
cdes de livros didaticos, uma datada de 1970 e outra de 2017. A primeira
trata-se de uma colecdo elaborada pelo Grupo de Estudos (GRUEMA),
com autoria de Manhucia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara Sanchez
e Anna Franchi e a outra é a colecado indicada pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) que estd em vigor no Brasil, a colecdo Apis
Mais para o ensino de matematica, de autoria de Luiz Roberto Dante e
Fernando Viana.

(iv) Silva Junior (em andamento) estd analisando a colecdo de livros
didaticos de George Blichler, datada de 1943, buscando atividades de
aritmética que envolvem o pensamento algébrico, visto que o calculo
mental estd fundamentado nas propriedades algébricas.

Além disso, desenvolvemos um Tabuleiro digital, por meio de um trabalho con-
junto envolvendo docentes e alunos do curso de Licenciatura em Computacdo da
Universidade Federal do Parana. A introducdo do material didatico, que acontece por
meio do Método Liquen, exigiu uma contextualizacdo sobre o método e sua metodolo-
gia, o que originou o livro infantil j& citado no quadro e que foi escrito em parceria com
uma professora da educacao basica, participante do curso CalMe Pro.

A partir do curso, o contato com os professores mobilizou estudos e pesquisas
que resultaram em artigos e participagdes em eventos, descritos no Quadro 3:

Quadro 3 — Producgdes vinculadas ao curso CalMe Pro

Titulo do trabalho Autor/Ano Tipo Local

Célculo Mental com
numeros racionais: a ex-

; - Cosme e Berticelli (2024) Artigo Revista Acervo
pertise profissional de
Cecilia Parra
Da teoria de Piaget a cons- R Revista Brasileira de
o .. Frana, Berticelli e Novaes . . A
trucdo de estratégias de (2023) Artigo Ensino de Ciéncia e
cédlculo mental Tecnologia

137



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

Fenomeno da vulgada em
atividades de matemaética

Revista de Historia da

que envolvem os conheci- Salla e Berticelli (2023) Artigo ~ -
. . Educacao Matematica
mentos basicos de calculo
mental
A historia do Liquen: como Cosme, Berticelli, Zancan Livro Infantil Site do Método Liquen

tudo comecou

Curso de Célculo mental
para professores: relato de
experiéncia

Berticelli, Ruiz, Gris, Silva
(2022)

Apresentacao de
trabalho

V Simpdsio de
Licenciatura em
Ciéncias Exatas e em
Computagao

Didlogos sobre as concep-
¢des do célculo mental

Berticelli e Salla (2021)

Apresentacao de
Trabalho

VI Congresso
Iberoamericano de
histéria de la educaién
matematica (CHIEM)

Tabuleiro Digital do
Método Liquen

Zancan, Candiotto,
Marcolino, Berticelli (2023)

Desenvolvimento
de programa de
computador

Site do Método Liquen

Célculo Mental e com-
putacdo mental: uma
analise epistemolodgica das
concepgoes

Salla (2022)

Trabalho de con-
clusdo de curso

Biblioteca digital da
UFPR

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os estudos continuos realizados pelas coordenadoras do curso exigiram muita
pesquisa, de modo a produzir o material didatico com todo conteldo que iamos apren-
dendo por meio das reunides e da colaboracdo dos professores participantes.

Alguns desses estudos foram publicados com intuito de que mais professores
pudessem ter acesso aos resultados dessas pesquisas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 4 — Producdes das coordenadoras vinculadas ao curso CalMe Pro

calculation

(2024)

Titulo do trabalho Autor/Ano Tipo Local
Knowledge and activi- Berticelli e Zancan . Acta Scientiarum
ties to enhance mental Artigo

Education (online)
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Roda Numérica: conheci-

mentos de Aritmética que

facilitam a compreensdo
da Algebra

Berticelli e Zancan
(2024)

Artigo

Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncias e
Matematica (RBECM)

Ensino articulado de
fracdes, decimais e por-
centagem com calculo
mental

Berticelli e Zancan
(2024)

Capitulo de Livro

Esperancar: linhas dia-
l6gicas da praxis em
educacao — Vol.: 037

Sense Liquen: uma pro-

Zancan e Berticelli

Revista Educacao:

mental para professores

(2021)

pqsta para trabalhar com (2023) Artigo Teoria e Prética
numeros e quantidades.
Aritmética com calculo Berticelli e Zancan . RewstaNde HIStorI? .da
mental: Como vocé fez? (2023) Artigo Educacdo Matematica
’ ’ (HISTEMAT)
. . - International Journal
Numero do dia: uma ativi- S
- Zancan e Berticelli . of Latest Research
dade para potencializar o Artigo . . ;
. (2023) in Engineering and
calculo mental.
Management
CalMe Pro — Calculo Berticelli e Zancan . R?Vls.ta de Ensmo,clle
Artigo Ciéncias e Matematica

(REnCiMa)

O curso CalMe Pro tomou uma proporcao ndo imaginada pelas coordenadoras, o
que demandou o registro da marca CalMe Pro, bem como uma identidade visual. Esses
feitos sdo considerados também como resultado do trabalho, pois, atualmente, a marca
estd vinculada as coordenadoras deste curso e as universidades UFPR e UFSM, mos-

Fonte: Elaborado pelas autoras

trando também a interacdo entre universidades.

Os resultados expostos acima indicam que o Curso CalMe Pro cumpriu com a
proposta de fortalecer o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, mostrando que, quando os
trés pilares estdao em uniformidade, os beneficios retornam tanto para a universidade,

quanto para a comunidade.

7 O livro estd em fase de elaboracdo e construgao dos capitulos. Ainda ndo temos o local para indicar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O curso CalMe Pro nasceu como um curso de extensdo, com a finalidade de
ensinar cdlculo mental para os professores, a partir de uma constatacdo de que os
alunos ndo sabiam aritmética basica, e o calculo mental poderia auxiliar no ensino
de aritmética. Porém, quem ensina os alunos, que é o professor, também nao tinha
o dominio de aritmética basica, indicando que tinhamos que ensinar o professor. A
proposta inicial foi se modificando e tornou-se um ambiente coletivo de estudos, que
conta® com a participacao das coordenadoras (professoras universitarias), de alunos de
graduacdo e de professores da educacdo basica. Uma rede de pessoas que se unem
para aprender sobre calculo mental, sobre aritmética basica para poderem passar uma
atitude positiva da matematica para os nossos estudantes.

O Curso CalMe Pro permite que todos os participantes assumam diferentes
papéis: ora como aquele que ensina, ora como aquele que aprende. Assumir estes
diferentes papéis permite uma aproximacao entre a realidade da universidade e a rea-
lidade da escola, de modo que as propostas de resolu¢do de problemas sejam pensa-
das em conjunto. O CalMe Pro evidenciou o papel das universidades, em que o tripé
Ensino, Pesquisa e Extensdao tem grande potencial para melhorar a vida das pessoas.
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1. INTRODUCAO

Os minifoguetes sdao de facil confeccao e manuseio. Isso os torna instrumen-
tos possiveis para serem utilizados em reflorestamento, principalmente, em areas de
dificil acesso para plantio e apresentam a vantagem do baixo custo. De acordo com a
Associacdo Brasileira de Minifoguetes (BAR) (2024), um minifoguete é definido como:

pequenos modelos de foguetes reais projetados e construidos por
universitarios, estudantes de ensino fundamental e médio ou por en-
tusiastas, que, através desses instrumentos, colocam em pratica o
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que aprendem na sala de aula e em suas pesquisas. Os minifogue-
tes, além de metodologia ativa para o aprendizado, sdo excelentes
meios de divulgacdo da ciéncia aeroespacial e formas de atrair jovens
para as carreiras do universo STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia,
Artes e Matematica).

A construcdo de um minifoguete estd detalhada no Trabalho de Conclusdo de
Curso de Almeida e Parisoto (2020).

A pesquisa apresentou a seguinte questdo a ser analisada: Qual é a taxa de efi-
cacia de germinacdo de arvores nativas utilizando minifoguetes como instrumento de
dispersdao de sementes?

O processo de desmatamento de florestas nativas segue em ritmo maior que a
demanda de plantio. Segundo a CNN Brasil (2023), atualmente, de acordo com o ultimo
estudo feito pela Global Florest Whatch, o Brasil lidera o ranking mundial de desmata-
mento florestal. De acordo com essa organizacao, o pais perdeu cerca de 1,5 milhdo
de hectares de bioma nativo em 2021. Muitas dreas desmatadas apresentam uma con-
dicdo de dificil acesso, e tecnologias mais avancadas, como drones, por exemplo, sdo
onerosas e nem sempre acessiveis aos interessados no reflorestamento. Entretanto, os
minifoguetes, por serem desenvolvidos com material de baixo custo e biodegradaveis,
consistem em uma alternativa atrativa para a dispersdao de sementes em ambientes de
dificil acesso.

Os objetivos da pesquisa consistiram em: analisar a viabilidade de utilizacdo de
minifoguetes como instrumento de dispersdao de sementes de arvores nativas para
reflorestamento de areas degradadas, tendo como referéncia a taxa de germinacao
destas sementes; analisar a taxa de germinacdo de sementes de arvores nativas em
ambiente natural e controlado; analisar a melhor forma de acondicionar as sementes
nos minifoguetes, de forma a nao afetar a sua capacidade germinativa e ter um melhor
espalhamento das mesmas; verificar os materiais biodegradaveis mais adequados para
a confeccdo do minifoguete, de forma a ndao se tornar um elemento poluente no am-
biente de reflorestamento

2. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

21 Caracterizacao das areas escolhidas

O assentamento Contestado foi escolhido pela disponibilidade de uma éarea de
30m x 50m com caracteristicas desejadas e de facil acesso por uma das integrantes do
projeto. Segundo MST (2024),
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Aocupacgdoocorreuem 07 defevereirode 1999, e hoje é local de moradia
e producado de alimentos saudaveis para 160 familias. Localizado nos
limites da Area de Protecdo Ambiental da Escarpa Devoniana, o nome
do assentamento faz referéncia a resisténcia popular da Guerra do
Contestado, que aconteceu de 1912 a 1916.

Figura O1: area utilizada no assentamento Contestado.

Fonte: google maps, 2024

O solo observado no local apresentava caracteristicas arenosas com reposi-
cdo organica e calcdria. Em relacdo a pluviosidade, Lapa apresenta as seguintes
caracteristicas:

Em Lapa, o verdo € longo, morno, Umido e de céu quase encoberto;
o inverno é curto, ameno e de céu parcialmente encoberto. Durante
o ano inteiro, o tempo é com precipitacdo. Ao longo do ano, em geral
a temperatura varia de 9 °C a 27 °C e raramente é inferior a 3 °C ou
superior a 371 °C. (Weather Spark, 2024).

No municipio de Ponta Grossa — PR, conforme IPAN (2024), “devido a presenca
das formacdes geoldgicas de origem sedimentar, os solos sdo poucos desenvolvidos,
sendo frageis, de baixa fertilidade, arenosos e rasos, podendo ser observadas agdes
de processos erosivos apesar da suavidade do terreno”. Em relacdo a precipitacao,
apresenta caracteristicas semelhantes ao municipio de Lapa. Ambas as regides es-
colhidas apresentam condicdes climaticas parecidas, havendo variagcdo das caracte-
risticas do solo.

146



Além da sala de aula:
projetos formativos como espacos de ensino e aprendizagem na formacao de futuros docentes

Figura 02: area utilizada no municipio de Ponta Grossa

v

Fonte: google maps, 2024

2.2 Informacoes técnicas sobre as plantas selecionadas

As plantas, todas arbéreas em funcao do objetivo que é o reflorestamento, foram:
duas espécies de ipé (amarelo e rosa), aroeira, Jacaranda e Jaracatia. A escolha se deu
pelo estudo de suas caracteristicas e adaptabilidade nos locais escolhidos.

Asinformacdestécnicas foram retiradas do Manual de Arbéreas Nativas Brasileiras,
escrito por Paulo Ernani Ramalho Carvalho e publicado pela editora da EMBRAPA.

211 Ipé Amarelo (Tabebuia alba) e Ipé Rosa (Tabebuia impetiginosa)

fonte: CARVALHO, EMBRAPA
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Sdo plantas nativas do Brasil com ocorréncia, também, fitoecoldgica na Floresta
Ombrdfila Mista (Floresta de Araucdrias) que corresponde as regides estudadas.
A dispersao de frutos e sementes ocorre basicamente pelo vento (anemocdricas).
Segundo Carvalho, o Ipé amarelo, “Em experimentos, cresce melhor em solos com
fertilidade quimica adequada, bem drenados e com textura argilosa.” J& o Ipé Rosa
“Tabebuia impetiginosa ocorre naturalmente em solos arenosos e umidos, bem drena-
dos e com textura franca a argilosa.” Segundo o mesmo autor, ndo ha necessidade de
quebra de dorméncia.

21.2 Aroeira-pimenta (Schinus terebinthifolius)

fonte: CARVALHO, EMBRAPA

Sua ocorréncia é predominantemente da regido sul do Brasil, se adapta bem a
Floresta Ombroéfila Mista (Floresta de Araucarias). Segundo carvalho, “em plantios ex-
perimentais, tem crescido melhor em solos de fertilidade que varia de média a alta,
com propriedades fisicas adequadas, como bem drenados de textura argilosa a are-
no-argilosa.” Possuem boa resisténcia as geadas, necessitam de bastante sol e nao
apresentam dorméncia.
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2.2.3 Jacaranda (Jacaranda micrantha)

fonte: CARVALHO, EMBRAPA

Sua ocorréncia € maior nos estados do sul do Brasil e com grande adaptabilidade
a Floresta Ombréfila Mista. Segundo Carvalho, “Jacaranda micrantha ocorre natural-
mente em solo aluvial, inicio das encostas e pequenas depressdes dos terrenos de dre-
nagem lenta.” Ou seja, muito indicado para o objetivo dessa pesquisa. Suas sementes
ndo apresentam dorméncia.

2.2.4 Jacaratia (Jacaratia spinosa)

fonte: CARVALHO, EMBRAPA
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Ocorréncia na regiao sul, tanto na Floresta Ombréfila Mista (Floresta de Araucarias)
quanto na Floresta Ombrdfila Densa (Floresta Atlantica). De acordo com Carvalho,
“ocorre, naturalmente, nos solos umidos das planicies aluviais e depressdes das en-
costas. Nos solos férteis e fracos, formam-se belas e grandes arvores.” Ndao ha neces-
sidade de tratamento de quebra de dorméncia.

2.3 Metodologia utilizada

Na area do assentamento Contestado, no més de fevereiro de 2024, foi realizada
visita ao assentamento contestado, no municipio de Lapa/PR para verificar a area para
o experimento. A area possuia 30m X 50m. O local possuia vegetacdo rasteira. Em
seguida, foram montados os minifoguetes para teste com corpo de 20cm de cor ver-
melha com estabilidade de 1. Foi colocado terra no nariz do minifoguete, as empenas
feitas de duplex e as guias de papel enrolado. Tudo isso pensando na questao de
degradacdo no ambiente. Foram inseridas 30 sementes no corpo dos minifoguetes
envoltas com folha de bananeira. As folhas de bananeira, devido ao peso, tornaram os
minifoguetes muito instaveis e explodiram no chdo.

Os minifoguetes foram refeitos colocando folha de planta mais leve, no caso folha
da planta conhecida como ora-por-nobis. Foram feitos 8 minifoguetes, tendo como
combustivel propelente sélido de rojao apito. Todos os minifoguetes estavam carrega-
dos com 30 sementes no seu corpo e acondicionados de forma a ndo ficar soltos para
evitar problemas de estabilidade. Um conjunto de sementes de aroeira foram submeti-
das a pré-tratamento com 24 de imersao em agua em temperatura ambiente.

Foi montado um pluvibmetro caseiro para comparar com a pluviosidade
dos aplicativos.

Tabela 01: Resultados dos lancamentos na drea do assentamento.

Peso - Média de
N Planta @) Estabilidade tempos (s) Apogeu (m)
1 Jacaranda 19 0,6 1,8 4
2 Ipé 19 0,3 2,7 9
3 Jaracatia 19 0,3 2,6 8,5
4 Aroeira seca 16 0,3 D teINhado
do galpdo.
Jacaranda 16 0,3 3,2 12,8
Ipé 13 0,9 2,7 9
Jaracatia 18 0,3 2,4 72
8 Aroeira com 16 03 26 8.5
pré-tratamento
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Figura 3: Lancamento e montagem de pluvidmetro caseiro

Fonte: autores da pesquisa

Paralelo aos lancamentos foram plantadas as mesmas quantidades de sementes
em caixas com 15 “células” cada, ou seja, duas sementes em cada “célula” para fechar
as 30 sementes. Foram 5 caixas porque em uma caixa a mais foram plantadas aroeiras
com pré-tratamento (24h de molho em dgua em temperatura ambiente). Foi utilizada a
terra presente no proéprio local e as caixas ficaram também no assentamento.

Figura 4: Plantio controle

Fonte: autores da pesquisa

No dia do langcamento, 02 de marco, as condi¢cOes foram as seguintes: ventos: 5
— 18km/h; temperatura: 25 graus celsius; dia ensolarado; pH do solo (medido o liquido
extraido do solo com papel tornassol): 9 (alcalino); tinha calcario no terreno.

Em Ponta Grossa foi realizado o experimento da mesma forma, seguindo os
mesmos padrdes de controle.

2.3 Resultados e consideracoes finais

No dia 29 de marco, retornamos ao local para verificar a presenca de mudas. Nao
localizamos nenhuma muda na area teste em funcdo do tamanho provavel das mudas
em relacdo a vegetacdo existente previamente no local. Had necessidade de esperar
um tempo maior.
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As bandejas de controle foram recolhidas e levadas para Curitiba. Ainda estava
muito dificil de distinguir as mudas das arvores das plantas daninhas.

Aroeira com pré-tratamento para dorméncia: 2 de trinta sementes (7%). Jacaranda
sem quebra de dorméncia: 6 germinadas de 30 sementes (20%). Ipé amarelo e aroeira
sem pré-tratamento de dorméncia nao houve germinacao.

Figura 5: Bandejas com Aroeira e Jacaranda germinadas

Fonte: autores da pesquisa

No experimento realizado em Ponta Grossa houve germinacdo em bandeja teste
apenas de ipé rosa.

Ao final do experimento que demorou em torno de dois meses, foi possivel obter
resultados prévios. Foi um periodo de grande precipitagcdo pluviométrica em ambas as
regides, em torno de 60mm.

Observamos que o Jacaranda apresentou potencial de ser utilizado para reflo-
restamento no municipio da Lapa — PR. J& em Ponta Grossa, o Ipé apresentou maior
éxito. A aroeira, apesar de, teoricamente, ndo necessitar de pré-tratamento, obteve
mais éxito com o pré-tratamento em agua.

Com relacdo a estrutura dos minifoguetes, as sementes acabaram pesando e im-
pedindo um apogeu mais significativo. Sugerimos minifoguetes com 30cm de corpo,
os quais foram feitos com 20cm. As sementes precisam ser acondicionadas de forma
a ficar mais firmes dentro do corpo. Apesar de ndo ter havido prejuizo de queima nas
sementes langadas, percebeu-se que é preciso realizar novos testes para ter maior
garantida da dispersdo das sementes. Uma das propostas é colocar as sementes em
sistemas de recuperacao de minifoguetes como paraquedas. A utilizacdo de motores
do tipo A com sistema de temporizacdo e ignicdao pode ser mais eficaz, ndo necessi-
tando da utilizacdo de folha de plantas para acondiciona-las, garantindo assim mais
estabilidade e mais eficiéncia de dispersao.

O alcance das sementes lancadas por minifoguetes ultrapassa o limite de 30m x
50m, ou seja, a area de abrangéncia deve ser maior, o que é positivo quando se pre-
tende reflorestar uma area de dificil acesso.
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Enfim, apesar de a taxa de germinacdo ser inferior a 20%, podemos considerar
que a utilizacdo dos minifoguetes é viavel por ser de baixo custo e atingir areas com
uma abrangéncia viavel.
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(PR). Disponivel em: < https://mst.org.br/2024/02/27/assentamento-contestado-co-
memora-25-anos-com-dois-dias-de-festa-na-lapa-pr-veja-a-programacao/#:~:text=-
A%200cupa%C3%A7%C3%A30%200correu%20em%2007,alimentos%20saud%-
C3%A1veis%20para%20160%20fam%C3%ADlias.&text=Localizad0%20n0s%20
limites%20da%20%C3%81rea,aconteceu%20de%201912%20a%201916.> Acesso
em: 13 jun. 2024

WEATHER SPARK. Clima e condicdes meteorolégicas médias em Lapa no ano todo.
Disponivelem:<https://pt.weatherspark.com/y/29908/Clima-caracter%C3%ADstico-em-
Lapa-Paran%C3%A1-Brasil-durante-o-ano#google_vignette> Acesso em: 13 jun. 2024.

. Clima e condicoes meteorolégicas médias em Ponta Grossa no ano todo.
Disponivel em: < https://pt.weatherspark.com/y/29814/Clima-caracter%C3%ADstico-
em-Ponta-Grossa-Paran%C3%A1-Brasil-durante-o-ano> Acesso em: 13 jun. 2024.
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